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RESUMO

Esta dissertacdo descreve o processo de elaboracdo, implementacéo e validacdo de uma
Sequéncia Didatica (DS) para explorar o tema "A importancia dos recursos hidricos e sua
gestdo" com alunos do ensino médio. O objetivo deste estudo é propor uma sequéncia
didatica para facilitar a abordagem pratica da tematica em qualquer disciplina que aborde
este topico, testar a SD com os professores e avaliar o uso do SD no processo de
aprendizagem do assunto. Este estudo foi realizado em uma Escola Estadual que oferece
ensino médio integrado ao ensino técnico na area urbana do municipio de Vigia de Nazaré,
Estado do Para (Brasil). As estratégias de ensino utilizadas para formular a SD e atingir os
objetivos de aprendizagem foram pensadas com base em Zabala (1998), Berbel (1998) e
Paulo Freire (2011). As etapas de elaboracédo, implementacéo e validacdo da SD seguiram
a seguinte organizacdo metodolégica: 1) A Analise Inicial: para definir os objetivos e
requisitos da SD, foram aplicadas observac¢des no Projeto Politico Pedagégico da Escola e
observacg6es in loco na Instituicdo de Ensino. 2) Elaboracao: etapa do planejamento e revisdo
das atividades que constituirdo a sequéncia didatica. 3) Experimentac¢éo, validacdo e andlise
de SD: esta etapa foi dividida em validacdo e andlise com os professores, onde o SD foi
apresentado aos professores e avaliada a partir de uma série de requisitos por oito
professores das Escola. E experimentacéo, implementacéo e validacdo com os alunos com
aplicagdo de uma Avaliagdo Inicial e uma Avaliagdo P6s SD para 53 alunos distribuidos em
duas turmas. Os dados foram analisados pelo método qualitativo, e foi possivel concluir que
a sequéncia didatica foi validada como recurso aplicavel as aulas no contexto das escolas
estaduais localizadas em Vigia de Nazaré. Para o presente estudo, que representa o primeiro
uso da sequéncia didética produzida, os resultados foram satisfatérios. No entanto, eles ndo

sdo definitivos, pois o SD deve ser testada, revisada, usada e validada em contextos futuros.

Palavras chave: Ensino Médio; Recursos Hidricos; Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

This dissertation describes the process of elaborating, implementing and validating a
Didactic Sequence (SD) to explore the theme "The importance of water resources and their
management" with high school students. The objective of this study is to propose a didactic
sequence to facilitate the practical approach of the theme in any discipline that addresses
this topic, to test SD with teachers and to evaluate the use of SD in the process of learning
the subject. This study was carried out in a State School that offers high school integrated
with technical education in the urban area of the municipality of Vigia de Nazaré, State of
Para (Brazil). The teaching strategies used to formulate DS and achieve learning objectives
were designed based on Zabala (1998), Berbel (1998) and Paulo Freire (2011). The stages
of elaboration, implementation and validation of the SD followed the following methodological
organization: 1) The Initial Analysis: to define the objectives and requirements of the SD,
observations were applied in the Political Pedagogical Project of the School and
observations in loco at the Teaching Institution. 2) Elaboration: stage of planning and
reviewing the activities that will constitute the didactic sequence. 3) Experimentation,
validation and analysis of SD: this step was divided into validation and analysis with
teachers, where the SD was presented to teachers and evaluated based on a series of
requirements by eight teachers from the Schools. And experimentation, implementation and
validation with students with the application of an Initial Assessment and a Post SD
Assessment for 53 students distributed in two classes. The data were analyzed using the
qualitative method, and it was concluded that the didactic sequence was validated as a
resource applicable to classes in the context of state schools located in Vigia de Nazaré. For
the present study, which represents the first use of the didactic sequence produced, the
results were satisfactory. However, they are not definitive, as the SD must be tested,

reviewed, used and validated in future contexts.

Keywords: High School; Water resources; Following teaching.
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1. INTRODUCAO

O pais vive um momento de crise hidrica, na qual muitas cidades sofrem
com a falta deste recurso imprescindivel a vida. E em virtude deste contexto de
escassez vivenciada na contemporaneidade, que se tem associado a definicdo
de uso insustentavel da agua, a falta de consciéncia na sua utilizacdo e
negligéncia nos modos de gestdo, as quais geram consequéncias, como a
degradacdo da qualidade da agua consumida diariamente pelos cidadaos, que
acarretam implicacfes sociais diretas.

Aproximadamente ¥ da superficie do planeta Terra sdo cobertos por
agua, que esta distribuida entre rios, lagos, oceanos e geleiras. H4 ainda a agua
subterranea, de significativa importancia para o abastecimento humano. De toda
essa agua, 97% sao salgadas (oceanos), restando 3% de agua doce, destes,
97% sao de agua subterranea. No entanto, menos de 0,1% esta disponivel em
forma de &gua doce liquida para consumo. Essa pequena porcentagem é
destinada para os diversos usos humanos como o uso doméstico, industrial,
recreacao, agricultura, industria, hidrelétrica, entre outros. O uso inadequado da
agua como desperdicio e poluicdo dos corpos hidricos resulta em diminui¢do da
sua qualidade e quantidade disponivel para consumo (OLIVEIRA & MOLICA
2017).

Faz-se necessario trabalhar a temética dos recursos hidricos nas mais
diversas modalidades de ensino (ensino fundamental, ensino médio, ensino
técnico, ensino superior, pés-graduacao, e.g.), para assim gerar a consciéncia
ambiental, muitas vezes ausente em parcela da populacéo.

A escolha do tema recursos hidricos e dos conceitos cientificos que
envolve a dgua, bem como as praticas metodoldgicas, sado de grande valia para
proporcionar ao aluno um momento de ensino aprendizagem concreto, real,
onde ele pode atuar como protagonista de acdes e entender o seu papel no
ambiente diante desse recurso indispensavel a vida, seja na sua origem, na sua
manutencao ou nas interrelacbes com outros sistemas e seres Vivos.

A Educacdo Ambiental desponta como ferramenta eficiente na
conscientizagdo em prol da sustentabilidade, devendo ser compreendida como

um processo continuo que se materializa com vistas a desenvolver nos cidadaos



a consciéncia ecologica necessaria a vida no planeta.

Coimbra (2014) ressalta que o0 meio ambiente equilibrado
ecologicamente € um direito fundamental dos seres humanos, de modo que
todos tém o direito de desfrutar de seus recursos com qualidade e sem excessos,
sendo inclusive fator preponderante para a promocao e realizacdo da dignidade
humana. Em vistas disso, a Educacdo Ambiental encontra-se prevista na Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999, a qual instituiu a Politica Nacional de Educacgéo
Ambiental, com vistas a promover a democratizacdo das informacgdes
ambientais, possibilitando aos cidaddos reconhecerem que tém direito a
desfrutar de recursos ambientais de qualidade.

Diante disto, verifica-se a importancia do ensino eficaz da tematica
‘recursos hidricos”, tendo como a Sequéncia Didatica (SD) o recurso para o
desenvolvimento da abordagem deste tema. A partir da SD os educandos podem
refletir sobre a importdncia dos recursos hidricos, as problematicas que
envolvem este tema e de que forma a gestdo pode auxiliar na preservacgéo
destes bens.

Para Andrade et al. (2009), “uma sequéncia apresenta em seu
desenvolvimento uma série de atividades que péem em jogo os conteudos
selecionados, tanto conceitos como procedimentos, que o docente decide
ensinar’. Tais atividades de cunho pedagdgico sdo relacionadas entre si,
desenvolvidas por etapa e tém como objetivo o entendimento acerca de um
tema.

A utilizagdo da SD, como método de ensino, vem de encontro a uma
realidade de ensino precéria, onde educandos e educadores se veem inseridos
em um contexto de aulas seguidas de outras, em um modelo onde o educador
apenas faz o papel de transmissor do conhecimento, tendo uma carga horaria
extrapolada, trabalhando com uma estrutura fisica escolar em péssimas
condicoes.

A Escola de Ensino Técnico do Estado do Para de Vigia de Nazarée —
EETEPA Vigia de Nazaré —, como outras escolas de Ensino Médio do Estado,
nao se encontram longe desta realidade, tendo professores com altas carga-
horarias de sala de aula, acostumada ao método tradicional de ensino.

Neste sentido, o presente trabalho tem como objetivo geral propor uma

sequéncia didatica para facilitar a abordagem pratica do tema “A importancia dos



Recursos Hidricos e sua gestao” por professores de disciplinas que abordem

essa tematica para alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Médio.

10
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2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo geral

Propor uma sequéncia didatica para facilitar a abordagem préatica do

tema “A importancia dos Recursos Hidricos e sua gestao” por professores de
disciplinas que abordem essa tematica para alunos do 1° ao 3° ano do Ensino

Médio.

2.2. Objetivos especificos

e Analisar a como o Projeto Politico Pedagdgico da EETEPA Vigia de

Nazaré aborda a tematica “Recursos Hidricos”;

e Elaborar uma SD sobre o tema “A importancia dos Recursos Hidricos e
sua gestdo” para as turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Médio em uma
Escola no municipio de Vigia de Nazaré;

e Testar a SD sobre o tema “A importancia dos Recursos Hidricos e sua
gestdo” com os docentes de disciplinas que abordem essa tematica para
alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Médio na EETEPA Vigia de Nazaré.

e Avaliar a utilizacdo da SD no processo de aprendizagem sobre o tema“A

importancia dos Recursos Hidricos e sua gestao
ano do Ensino Médio da EETEPA Vigia de Nazaré.

com os discentes do 3°
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste tdpico serdo abordadas as bases tedricas do trabalho, comecando
com a diferenca entre o vocabulo Agua e o termo Recurso Hidrico que fazem
referéncia ao tema central deste trabalho. Posterior a esse debate, se trabalha o
conceito de Ciéncias Ambientais e a interdisciplinaridade que este carrega. Em
seguida o texto trabalha o conceito de sequéncia didatica como uma estratégia
metodoldgica. Por fim, sdo apresentados os fundamentos tedéricos utilizados na
concepcao da sequéncia didatica e as etapas de implementacdo, bem como de

validacéo da SD a partir dos moldes da engenharia didatica.

3.1. Aguaerecursos hidricos

E compreensivo que a agua é um mineral presente em toda a natureza,
nos estados sdlido, liquido e gasoso. E um recurso natural peculiar, pois se
renova pelos processos do ciclo hidrolégico, e, além disso, € parte integrante dos

seres Vvivos, e essencial a vida.

Ultimamente tem sido comum encontrar em documentos, leis e textos
em geral a utilizag&o da palavra &gua como um sindnimo da expressao ‘recursos
hidricos’, entretanto isto “ndo é verdade” (POMPEU, 2002).

Segundo Pompeu (2002), “a agua € o elemento natural,
descomprometido com qualquer uso ou utilizagio. E o género. Recurso hidrico

€ a dgua como bem econdmico, passivel de utilizacdo com tal fim”.

Complementando a ideia do autor anterior, segundo EMBRAPA (2017),

Agua é o elemento natural, desvinculado de qualquer uso. Recurso
hidrico, por sua vez, é toda &gua proveniente da superficie ou
subsuperficie da Terra, e que pode ser empregada em um determinado

uso ou atividade, podendo também passar a ser um bem econémico.

Sendo assim, a palavra ‘agua’ transmite a ideia do elemento natural
presente no meio, ja a compreensado do termo ‘Recursos Hidricos’ pode ser
ligada aos multiplos usos destes e ao valor agregado que estes carregam, por
exemplo, como abastecimento publico, geracdo de energia elétrica, navegacao,

dessedentacdo de animais, suprimento industrial, crescimento de culturas
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agricolas, conservacdo da flora e da fauna, recreacdo e lazer. Além disso,
receber, diluir e transportar esgotos domésticos, efluentes industriais e residuos

das atividades rurais e urbanas.

Ou seja, o termo ‘recurso hidrico’ agrega em si um significado de valor
de uso e de troca, onde a agua passa a ser entendida como um bem de
consumo, deixando de ser apenas um elemento natural disponivel para ser um
recurso utilizavel (GAMA, 2009).

Portanto, pode-se compreender que todo recurso hidrico € agua, mas

nem toda agua é recurso hidrico.

3.2. Sequéncia didéatica

As sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, ou mais
conhecidas como sequéncias didaticas (SD), sdo uma maneira de articular as
diferentes atividades ao longo de uma unidade didatica. O termo SD surgiu em
1996, nas instrucdes oficiais para o ensino de linguas na Franca, quando
pesquisadores viram a necessidade de superacdo da compartimentalizacdo dos
conhecimentos no campo do ensino de linguas (GONCALVES & FERRAZ,
2006).

Por meio da SD é possivel analisar diferentes formas de intervencao
segundo as atividades que se realizam, principalmente, pelo sentido que
adquirem quanto a uma sequéncia orientada para a realizagdo de determinados
objetivos educativos (ZABALA, 1998).

Segundo as orientacdes curriculares da Secretaria de Educacdo do

Municipio de Séo Paulo (2007), as sequéncias didaticas séo:

Uma forma de planejamento de aulas que deve favorecer o processo
de aprendizagem por meio de atividades planejadas e desenvolvidas
como situacBes didaticas encadeadas, formando um percurso de
aprendizagem para que o estudante construa conhecimentos ao
realiza-las. Assim, as atividades que constituem uma sequéncia
didatica ndo sao escolhidas aleatoriamente. O professor as encadeia a
partir de sua hipotese sobre as necessidades de aprendizagem, de
modo que cada atividade potencialize a outra, permitindo que os
estudantes reelaborem conhecimentos, coloquem em uso e/ou
ampliem o que ja aprenderam. O professor cria nesses encadeamentos
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desafios perante os contelidos apresentados, que por sua vez poderao
revelar a realidade do mundo dos estudantes. (SAO PAULO, 2007).

As sequéncias podem indicar a fungéo que cada umas das atividades na
construcdo do conhecimento ou da aprendizagem de diferentes conteudos e,
portanto, avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma delas, a falta de outras ou a

énfase que se deve ser atribuida.

Acredita-se que as SD s&o uma alternativa de organizacdo das aulas
gue se antepde ao secular modelo tradicional de ensino, o qual é caracterizado,
segundo Zabala (1998), em: a) comunicacdo da licdo; b) estudo individual; c)
repeticdo do contelddo sem discussdo ou ajuda reciproca; d) avaliacdo para

julgamento quantitativo (nota) e sangao administrativa.

Existem outros procedimentos pedagdgicos que contribuem para
antepor o modelo tradicional, dentre eles, trabalhos de campo e projetos; jogos
e brincadeiras; métodos de pesquisa; resolucéo de problemas, e.g. Entretanto,
cabe mencionar que a SD possui um carater estratégico e flexibilidade tal que
pode fazer parte de um dos momentos dessas interven¢des educativas, assim

como incluir, em suas etapas, as situacfes de aprendizagem citadas.

Na elaboracéo da SD esta implicita a preocupacao de organizar as aulas
previamente, ou seja, planejar o processo de ensino e aprendizagem. Além
disso, é de suma importancia levar em consideracdo, além do conhecimento

cientifico, os saberes informais dos alunos.

Segundo Machado (2013), levar em consideracdo estes saberes
significa verificar, basicamente, quais sao 0s seus conhecimentos prévios sobre
o tema que estd sendo trabalhado. O raciocinio desenvolvido diante a
determinado tema constitui o conjunto de procedimentos mentais do sujeito para
construir 0os seus argumentos, interpretados pelo professor segundo as
hipoteses prévias que se tem a respeito das possiveis opinides dos alunos sobre

estes objetos.

O trabalho de verificar e considerar na sequéncia didatica os

conhecimentos prévios dos alunos, e de interpreta-los como um saber ja
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elaborado sobre o conceito a ser ensinado, amplia a possibilidade da realizacao

de uma aprendizagem significativa®.

A elaboracéo da sequéncia didatica passa pelas fases de definicdo do
tema que sera trabalhado nas aulas, do conceito a ser estudado pelos
educandos e de como este conceito sera por eles aprendido, tendo em vista um
determinado tema passivel de discusséo entre eles e que leve em consideracao
0S seus conhecimentos prévios para a realizacdo de uma aprendizagem

significativa.

Segundo Giordan et al. (2011), no ambito nacional, as Sequéncias
Didéticas tém sido fundamentadas, na linha francesa da Engenharia Didética,
sendo os trabalhos orientados por essa linha investigativa concentrados

principalmente no Ensino de Matematica e de Ciéncias.

Machado (2012), delineia, em seu trabalho, um mapa conceitual (Figura

1) que ajuda a compreensédo da construcao de um SD.

1 E o produto significativo de um processo psicoldgico cognitivo (“saber”) que envolve a interagéo
entre ideias “logicamente” (culturalmente) significativas, ideias anteriores (“ancoradas”)
relevantes da estrutura cognitiva particular do aprendiz (ou estrutura dos conhecimentos deste)
e 0 “mecanismo” mental do mesmo para aprender de forma significativa ou para adquirir e reter
conhecimentos (AUSUBEL, 2003).
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Figura 1 Construgdo da SD

@uencia Did&tD
" Estruturacio

daz atividades

[ Modalidade Organizativa das aulas ]

Conhecimento Contetido do
Prévio Conhecimento TEMA

Realidade

do aluno

/ Nexo

~l—

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Fonte: Machado (2012), adaptado pelo autor.

Estes sdo alguns dos aspectos gerais e teéricos de uma sequéncia
didatica, onde pode-se perceber a forma organizativa de aula que esta reune e
as possibilidades de analise que apontam para grande parte dos temas

debatidos na Educacéao e diversas areas de ensino.

3.3. Elaboracéao, implementacéo e validagdo da sd

Méheut & Psillos (2004) propdem caminhos para a elaboragdo de uma
sequéncia didatica e sugerem trés dimensdes principais para andlises, sendo

elas:

1. Uma “dimensdo epistemologica”, que analisa os conteudos a serem
aprendidos, os problemas do mundo material que podem responder a sua
génese historica;

2. Uma dimensao “psicocognitiva”, que faz uma analise das caracteristicas
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cognitivas dos educandos, é relativa ao levantamento dos conhecimentos
ja adquiridos pelos alunos, seja 0 conhecimento empirico, seja o
conhecimento construido a partir das disciplinas estudadas no decorrer
do curso;

3. Uma dimensao “didatica”, que analisa os constrangimentos devidos ao
funcionamento da instituicdo docente, como programas, horarios, Projeto

Politico Pedagogico, entre outros.

Ja Delizoicov et al (2011) também propdem a elaboracéo da SD em trés
momentos pedagdgicos com certas diferencas daquela proposta por Méheut &
Psillos (2004), sendo eles:

1. Problematizacédo e escolha do tema a ser desenvolvido pela SD.

2. Organizacdo do conhecimento: selecdo dos conteludos programaticos
previstos no curriculo do Colégio e que poderiam ser articulados a
problematica escolhida e a escolha das estratégias que poderiam ser
utilizadas para o desenvolvimento desses conteudos.

3. Aplicacdo dos conhecimentos: nessa etapa sao realizadas as atividades
planejadas, por exemplo, projecdo de imagens relacionadas ao tema
escolhido; leitura e interpretacdo de reportagens de jornais e revistas;
rodas de discussao para desenvolvimento da capacidade argumentativa-
discursiva que proporcionassem o ativismo social e politico nos alunos;
experimentos realizados no Laboratério de Ciéncias; exercicios em sala
de aula para sistematizacdo dos conteudos que serdo desenvolvidos;
realizacdo de pesquisas sobre as responsabilidades e as consequéncias

relacionadas a tematica escolhida para a SD.

Seja como for, ao se propor em construir uma sequéncia didatica,
primeiro deve-se elaborar os objetivos, para que se saiba o sentido do que se
ensina. Os objetivos educacionais devem estar intimamente relacionados com a

finalidade do ensino, ou seja, com aquilo que se quer ensinar.

Uma boa estruturacao dos objetivos de uma SD é parte intrinseca de um
correto planejamento, visto que, como disserta Zabala (1998, p. 27) “determinar

0s objetivos ou finalidades da educacdo consiste em fazé-lo em relacdo as
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capacidades que se pretende desenvolver nos alunos”.

Acredita-se assim que definir bem os objetivos de uma SD é conseguir
definir bem os “problemas” a serem administrados e solucionados pelos alunos,
sendo este o inicio do processo de elaboracdo do conhecimento. Ou seja, levar
em consideragdo os “problemas” como inicio do processo da construgdo do
conhecimento. Esta abordagem também conhecida como abordagem
problematizadora, que segundo Atroch (2018) “se caracteriza pela importancia
dada ao conteudo da Ciéncia, com o propdsito de relaciona-lo as ideias
cotidianas dos alunos, sendo suas concepc¢fes utilizadas no processo de
reconstrucéo do conhecimento”. Neste sentido, os contetdos devem ser levados

em conta a partir da forma como estes irdo ensinar os educandos.

A abordagem problematizadora carrega em si o0 objetivo de fazer com
gue os educandos possam se colocar em uma posicdo o qual eles proprios
venham aprender a pesquisar, a trabalhar cooperativamente, formular diferentes
objetivos educacionais, integracdo da teoria com a préatica, aprendizagem
permanente e abertura para as demandas sociais, aumentando assim seus
conhecimentos, experiéncias e sistema de crenca em uma determinada direcéo
(ARTIGUE, 1996; ATROCH, 2018).

Por fim, apds definicdo dos objetivos e elaboracdo da SD é necessario
implementa-la e avalia-la. Para Duit et al. (2012), esta é uma etapa de analises,
pois visa 0S possiveis problemas e, por conseguinte, as possiveis correcoes e
reformulacdes, construindo um conjunto de informacfes que venham a ser
analisadas e comparadas com as realizadas no momento da formulagcéo dos

objetivos/problemas a serem trabalhados, verificando assim a eficacia da SD.
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4. METODOLOGIA

Esta pesquisa se utiliza da metodologia de natureza descritiva, a qual é

normalmente utilizada quando o “[...] foco essencial destes estudos reside no

desejo de conhecer a comunidade, seus tragcos caracteristicos, suas gentes,

seus problemas [...], seus professores, sua educacao, sua preparacdo para o
trabalho, seus valores, [...] etc”. (TRIVINOS, 1987).

Este trabalho foi dividido em trés etapas, baseando-se no que foi

debatido no tépico “Elaboragao, implementacéo e validacdo da SD”, por meio de

uma Analise Inicial, da Elaboracdo da SD e da Aplicacdo, Validacdo e Analise

da SD aplicada. A Figura 2 descreve essas etapas e suas subdivisdes.

Figura 2 Estrutura metodolégica da pesquisa.

( )
1. Analise do Projeto Pedagdgico e das Ementas
das Disciplinas;
2. Observacao in loco;

. J

! ANALISE INICIAL !

| ; |
| ELABORAGAO |

1. Elaboracao da SD a ser aplicada;

APLICACAO, VALIDACAO E ANALISE

1. Validacdo com professores de disciplinas que
trabalham com a tematica Recursos Hidricos;

2. Analise da percepcao e dos conhecimentos
prévios — questionario;

3. Aplicacéo e validacdo da SD com os

educandos;
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Fonte: préprio autor.

4.1 Anédlise inicial

4.1.1. Analise do Projeto Pedagdgico e das Ementas das Disciplinas

A partir de pesquisa documental do tipo exploratoria (MARCONI,
LAKATOS, 2017) os Planos de Curso, contendo as ementas de cada disciplina,
e 0 Projeto Politico-Pedagogico (PPP) dos cursos técnicos presentes na
EETEPA Vigia de Nazaré.

Para uma melhor andlise utilizou-se o Roteiro de observacéo de Projeto
Politico Pedagdgico adaptado do trabalho de Régo (2017).

Tabela 1 Roteiro de observacéo de Projeto Politico Pedagdgico

Situacdes a serem Registro do que foi O que o registro revela

observadas observado sobre o PPP

1- O PPP expressa
intengdes para
abordagem de temas no

ambito Educacao
Ambiental, em
especifico Recursos
Hidricos?

2- De que forma ocorre

essa abordagem?

3- O PPP estd em
conformidade com PCN,
no que diz respeito ao

aspecto Meio Ambiente?

Fonte: Adaptado de Régo (2017).

Apbs a observacéo e registro no Roteiro de observagédo do PPP ocorreu
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a verificagdo de citagdes diretas do termo “recursos hidricos” no corpo do texto
do PPP e a existéncia de projetos ou acfes em alusdo a esta tematica. Além

disto, foi verificado se, de forma indireta, este tema é abordado.

4.1.2 Observacéo in loco

Realizaram-se também observacdes in loco com alunos, professores e
coordenacao pedagdgica, para compreender os aspectos didaticos referentes a
relacdo entre os educandos e a aula, a dinamica das escolas e seus projetos

extraclasse e sua infraestrutura.
4.2 Elaboracéao da sd

Sequéncia didéatica € um recurso didatico que busca resultados mais
expressivos no processo de aprendizagem. E uma variante do inglés teaching-
learning-sequence (TLS) e, de acordo com Silva e Bejarano (2013), as
abordagens das sequéncias didaticas permitem que os professores possam

problematizar conhecimentos cientificos em poucas aulas.

De acordo com Andrade et al. (2009), “uma sequéncia apresenta em seu
desenvolvimento uma série de atividades que péem em jogo o0s conteudos
selecionados, tanto conceitos como procedimentos, que o docente decide
ensinar’. Além disso, a autora também destaca que o trabalho com sequéncias
didaticas permite aos educandos realizem aproximacfes sucessivas a

informagdes sobre um tema e, desse modo, construam conhecimento.

ApoOs os requisitos definidos e a analise inicial, foi planejada a primeira
versdo das atividades e a ordem a serem desenvolvidas, possuindo seus
pressupostos metodolégicos e pedagogicos (didlogo e problematizacao)
defendidos, principalmente por Zabala (1998), Berbel (1998) e Paulo Freire
(2011).

As etapas da SD séo: Tema; Objetivos a serem alcangados; Justificativa
da temética; Publico Alvo da SD; Tempo de realizagdo; Material necessario para

as atividades; Desenvolvimento das atividades; Avaliacao.
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4.3 Aplicacéo, validacéo e analise da sd
4.3.1 Validacdo com professores de disciplinas que trabalham com a temética
Recursos Hidricos

Visto que a tematica “Recursos Hidricos” é uma temética interdisciplinar,
verificou-se a necessidade de validar a SD nas mais diversas disciplinas o quéo
ela possa estar inserida, sendo assim, a SD foi submetida a analise por
professores da EETEPA Vigia de Nazaré. Os critérios para a escolha dos
profissionais foram o0s seguintes: ser professor pertencente ao quadro da
EETEPA Vigia de Nazaré, que ministram as disciplinas de Geografia, Biologia,
Quimica e as disciplinas profissionalizantes do curso técnico em Meio Ambiente
e gque assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO C).
Assim, oito professores participaram da pesquisa. A sequéncia foi apresentada
e discutida em forma de apresentacao livre aos professores, em uma reunido
realizada na EETEPA Vigia de Nazaré. Cada professor recebeu uma matriz de
avaliacdo da sequéncia didatica (ANEXO D) com 6 dimensfes e 20 aspectos a
serem avaliados. Os requisitos a serem analisados foram retirados e adaptados
a partir dos trabalhos de Guimaraes e Giordan (2011) e Atroch (2018), sendo

eles:

Tabela 2 Requisitos analisados pelos professores sobre a SD

DIMENSAO ASPECTO

Clareza e inteligibilidade da proposta.

Adequacéo do tempo segundo as
atividades propostas e sua
executabilidade.

Estrutura e Organizacao
O tempo proposto na SD é adequado
com a dindmica da escola.

Possuir materiais propostos de facil
acesso.

Permitir inter-relacdo com outras

Interdisciplinaridade disciplinas

O Problema: Sobre sua abrangéncia e

Problematizagéo f
0co.
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Possuir articulacéo entre os conceitos
e a problematizacéo.

O problema e sua resolucéo envolvem
e motivam e auxiliam na construgéo
dos significados cientificos

Conteldos/Conceitos

Possuir conteudo de facil
entendimento.

Objetivos e Conteudos claros.

Nao possuir equivoco de
conceituacao.

Possuir contetidos de acordo com o
curriculo da escola.

Possuir organizacéo e encadeamento
claro dos conteudos.

Objetivos de Aprendizagem

Apresentar objetivos claros a serem
alcancados

Apresenta recursos de verificagédo da
aprendizagem

Metodologias de Ensino e Avaliagédo

sao
para

Aspectos metodoldgicos
adequados e suficientes
alcancar os objetivos planejados

E aplicavel.

O(s) instrumento(s) de avaliacdo
propostos sdo  adequados e
suficientes as metodologias
apresentadas.

A avaliacéo é integrada ao longo da
SD

Existir os instrumentos de feedback
para os alunos dos resultados obtidos
nas avaliacoes.

Fonte: Adaptado de Guimaraes e Giordan (2011) e Atroch (2018).

Compreende-se que os aspectos elencados na tabela 2 ocorreram

devido: Estrutura e organizacao estando de acordo com a dinamica de tempo
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da escola e apresentar materiais que sejam de facil acesso para os docentes e
discentes que forem utilizar esta SD; Interdisciplinaridade permitindo a relacao
e comunicacao entre outras disciplinas; Problematizacdo permitindo com que o
problema se relacione com os conceito e foco de abrangéncia da SD e fazendo
com que os educandos se motivem em busca da resolucdo do problema;
Conteudos/conceitos sendo apresentados de maneira clara e objetiva,
possuindo relacdo com o curriculo escolar; Objetivos de aprendizagem se
apresentado de maneira clara, objetiva e simples, tendo recursos para
verificacdo da aprendizagem; Metodologias de ensino e avaliagao aplicaveis,
gue permitam a avaliagcdo no decorrer da SD e apresentando instrumentos que
demonstrem a evolucdo dos educandos quanto aos resultados obtidos.

As analises foram definidas como INSUFICIENTE (INS), SUFICIENTE
(SUF) ou MAIS QUE SUFICIENTE (MAIS SUF), e eram marcadas de acordo
com a avaliacao do professor. O item Insuficiente deveria ser escolhido quando
houvesse pouca ou nenhuma relacdo da SD com as questdes associadas ao
item; Suficiente quando os critérios fossem atendidos basicamente e Mais que
suficiente se existir alta relacdo entre o item avaliativo e a proposta apresentada
na SD.

Além disso, havendo a necessidade de fazer algum comentario, o
docente poderia usar o espaco ao lado de cada aspecto, onde esté intitulado
“COMENTARIOS”,

4.3.2 Analise inicial da percepc¢ao e dos conhecimentos prévios

Para Faggionato (2005), a percepgao é “uma tomada de consciéncia do
ambiente pelo homem, ou seja, através de sua autodefinicdo”, o mesmo
consegue perceber o ambiente em que esta localizado, aprendendo a protegé-
lo e a cuida-lo. Estudar a percepcao € de fundamental importancia, pois torna
possivel a compreensao das interrelacdes entre o homem, o ambiente e suas

expectativas, satisfagdes e insatisfacdes, julgamentos e condutas.

Estudar a percepcdo e os conhecimentos prévios dos educandos é
refletir ndo sé a realidade individual, como também, os aspectos coletivos da
sociedade na sua relagdo com a natureza. E também fornecer alicerce para as

acOes de educacéo ambiental nas comunidades do estudo no ambiente formal
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e para as atividades nao formais, principalmente se esses estudos séo

realizados com os participantes da educacao formal, ou seja, os estudantes.

Para obtencdo dos dados, foi utilizado como instrumento de pesquisa
um questionario estruturado (Anexo A), aplicado aos alunos do 3° ano do curso
técnico integrado ao ensino médio da EETEPA Vigia de Nazaré, sendo mais

especifico, o curso de técnico em Meio Ambiente.

O questionario € um procedimento agil, com menos controle sobre o
individuo, permitindo tempo para reflexdo sobre as respostas, e a organizacao e
posterior analise dos resultados, gerando dados quantitativos, inclusive
(RIBEIRO, 2017).

O procedimento para a realizagdo da coleta de dados com a aplicagao
do questionario foi efetivado através de visitas aos locais de estudo, autorizadas
pelos coordenadores dos cursos, para apresentacdo do pesquisador e da
pesquisa aos alunos, além da leitura, entrega e solicitacdo do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido — TALE? (Anexo B) e do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE® (Anexo C), além dos demais

esclarecimentos relevantes para a realizagdo da pesquisa.

Os critérios de inclusé@o dos alunos participantes da pesquisa séo: alunos
do ensino médio integrado ao ensino técnico, com até 18 anos, que tenham
preenchido e assinado o TCLE; (os alunos menores devem apresentar o TALE
assinado pelos seus representantes legais - pais ou tutores -, tendo em anexoa
copia de documento comprobatorio ou mostrando o documento); alunos

devidamente matriculados no 3° do curso técnico em meio ambiente.

4.3.3 Aplicacao e Validagao com os Educandos

A aplicacdo das SD em sala de aula é um passo fundamental para a

analise do alcance educacional da proposta de ensino. Segundo Zabala (1998)

2 Este documento é para 0s casos em que a pesquisa envolver menores de 18 anos, é um
documento elaborado em linguagem acessivel para os menores ou para os legalmente
incapazes.

3E 0 documento mais importante na analise ética de um projeto de pesquisa. E um documento
obrigatorio em pesquisas nas quais serao realizados quaisquer tipos de intervengdes diretas ao
participante, tais como entrevistas, grupos focais, entre outros.
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a avaliacao das sequéncias elaboradas pelo professor € um passo importante e
natural no planejamento de ensino. O autor afirma
O planejamento e a avaliacdo dos processos educacionais sao uma
parte inseparavel da atuacdo docente, ja que 0 que acontece nas
aulas, a propria intervencdo pedagogica, nunca pode ser entendida

sem uma analise que leve em conta as intencdes, as previsdes, as
expectativas e a avaliacdo dos resultados. (ZABALA, 1998)

Esta etapa foi realizada nos meses de maio e junho de 2019 em duas
turmas do 3° ano, da modalidade de ensino Integrado, do curso técnico em meio
ambiente. A Sequéncia foi aplicada nas aulas da disciplina de Gestdo de
Recursos Hidricos, tendo a participacdo de um total de 53 educandos,
distribuidos em duas turmas.

A SD foi aplicada depois a Andlise Inicial (Al) que foi realizada a partir
da aplicacdo do Anexo A, verificando o nivel de informac&o que os alunos tinham
a respeito da tematica. Apos a aplicacdo da sequéncia, foi realizada uma Analise
pos SD (Anexo D), para assim avaliar o processo de ensino-aprendizagem da
SD para com 0s alunos.

As duas andlises foram feitas a partir de aplicacdo de questionario com
guestdes discursivas. O questionario da Analise Inicial continha cinco questdes,
ja o questionario de Andlise pés SD continha as mesmas cinco questées do
questionario de Andlise Inicial, com o acréscimo de uma sexta que deixava 0s
educandos livres para citarem novos conceitos que tivessem aprendido.

Para analise das respostas dos educandos, elas foram classificadas
como NAO RESPONDIDA (NR), RESPONDIDA INSATISFATORIAMENTE (RI),
RESPONDIDA PARCIALMENTE (RP) e RESPONDIDA SATISFATORIAMENTE
(RS).

As respostas classificadas como Nao Respondidas foram as deixadas
em branco, as classificadas como Respondida Insatisfatoriamente foram asfora
do contexto daquilo que foi questionado, as classificadas Respondida
Parcialmente foram as que continham parte do conteudo, entretanto estavam
incompletas, e as classificadas Respondidas Satisfatoriamente foram as que os
aspectos necessarios para esclarecer as questdes.

Em seus trabalhos, Guimardes e Giordan (2011) e Atroch (2018),

utilizam de uma segunda analise das respostas para verificar os contetdos,
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permitindo assim uma comparacao entre o tipo de concepc¢ao e formulacao de
resposta na Avaliacao Inicial e na Avaliacdo pés SD.

Estes autores criaram um quadro com categorias de respostas 0s quais
os alunos poderiam utilizar ou ndo, podendo assim fazer uma nova comparacao

guanto ao conhecimento adquirido no decorrer da SD.

Tabela 3 Categorias de respostas dos educandos

Respostas dos alunos

Os alunos citaram Recursos Hidricos

nas respostas.

Os alunos ndo citaram Recursos

Hidricos nas respostas.

Os alunos citaram Multiplos Usos da

Agua nas respostas.

Os alunos nao citaram Mdltiplos Usos

da Agua nas respostas.

Os alunos relacionaram os problemas

ambientais com  suas  agobes

cotidianas.

Os alunos ndo relacionaram os
problemas ambientais com suas

acOes cotidianas.

Os alunos citaram a importancia da

Os alunos néo citaram a importancia

preservacao dos Recursos Hidricos. | da preservacdo dos Recursos
Hidricos.
Os alunos citaram Bacia Hidrografica | Os alunos ndo citaram Bacia

nas respostas.

Hidrografica nas respostas.

Os alunos falaram sobre a

importancia da Gestéo dos Recursos
Hidricos.

Os alunos nao falaram sobre a
importancia da Gestdo dos Recursos
Hidricos.

Fonte: préprio autor.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Anélise inicial
5.1.1 Andlise do Projeto Politico Pedagoégico
A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, de n° 9.394 (1996)

estabeleceu a obrigatoriedade das escolas elaborarem e implementarem

Projetos Politico Pedagogicos (PPP) que direcionassem suas atividades. Mais
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do que um instrumento formal, o PPP representa um processo de
descentralizacdo e democratizacdo das decisdes pedagdgicas, juridicas e
organizacionais na escola publica através da maior participacdo dos agentes
escolares (LIBANEO, OLIVEIRA & TOSCHI, 2009).

Para Veiga (2013) o espaco escolar é um espaco relacional, a qual por
meio do PPP se torna capaz de se posicionar frente as problematicas e questdes
da sociedade. Neste sentido, o PPP nédo pode ser estético, ele sofre constantes
mudanc¢as na busca por melhorar a qualidade escolar. Para Gadotti (1994) o
Projeto Politico Pedagdgico € visto como um documento estruturado-
programatico que reune as principais ideias, fundamentos, orientacdes

curriculares e organizacionais de uma instituicdo educativa ou de um curso.

Segundo Garcia (2015),

A elaboracdo do PPP possibilita que a escola se construa,
definitivamente, como um espaco de aprendizagem onde todos que
nela convivem se percebem sujeitos reflexivos, capazes, pertencentes
e atuantes. Tanto por seu papel no direcionamento estratégico das
escolas quanto pela possibilidade de trazer para a esfera local
discussdes sobre os propositos da educagéo.

Nesta pesquisa foi analisado o Projeto Politico Pedagdgico do biénio
2018 - 2019 da EETEPA Vigia de Nazaré, disponivel em formato .doc. O PPP
desta Instituicdo de Ensino foi feito para a Escola como um todo e néo por curso,

como pode ser encontrado em outras instituicées de ensino.

A primeira observacdo a ser destacada no PPP da EETEPA Vigia de
Nazaré se refere ao objetivo da Escola

Desenvolver e estimular o avanco qualitativo do ensino-aprendizagem

em nivel técnico e profissionalizante dos discentes da Escola de

Educacao Tecnoldgica do Estado do Para, unidade Vigia de Nazaré e

inseri-los na sociedade como individuos criticos e participativos (PPP
da EETEPA Vigia de Nazaré).

Percebe-se que o objetivo da EETEPA é pautado na qualidade do ensino
na formacao técnica e profissional, formando educandos-cidaddos conscientes

de seu papel na sociedade.
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Ao serem analisados, 0s eixos das politicas e estratégias do PPP,
verifica-se que estes sdo pautados no Recursos Humanos, Infraestrutura,
Interdisciplinaridade, Educacdo Ambiental, Atividades Académico Cientificas e
Culturais, Formagéo Inicial e Continuada e os Planos de Acédo, o que permite
compreender que o eixo Educacdo Ambiental faz parte do processo de formacao
proposto pela Escola. Acredita-se que a presenca de atividades de Educacéo
Ambiental no PPP se da pelo fato da existéncia de um curso Técnico em Meio
Ambiente na mesma, sendo o primeiro e 0 curso mais antigo da Escola, tendo

causado influéncia na formatacao do PPP do biénio 2018-2019.

Verificou-se, a partir da leitura critica do PPP, que a insercdo da
Educacdo Ambiental se da de forma pontual através desenvolvimento de
projetos ou dias tematicos (a exemplo: Dia mundial do Meio Ambiente), voltados
especialmente a preservacdo, sustentabilidade e reciclagem, conforme foi

colocado, em conversas informais, por alguns professores.

Além da leitura critica do PPP, realizou-se uma busca utilizando a
ferramenta “pesquisar” presente no programa Microsoft Word, inserindo a

combinacao de palavras “Recursos Hidricos”.

A tabela 4 ilustra o que foi observado no PPP da EETEPA Vigia de

Nazaré.

Tabela 4 Observacgéo sobre o PPP da EETEPA Vigia de Nazaré

Situacdes a serem

observadas

Registro do que foi
observado

O que o registro revela
sobre o PPP

1- O PPP expressa
intengdes para
abordagem de temas no
ambito Educacao
Ambiental, em
especifico Recursos

Hidricos?

1- Dentro dos eixos do
PPP verifica-se a
abordagem, entre outros
assuntos, da Educacao
Ambiental;

2- Auséncia das
palavras “Recursos
Hidricos”;

3- Projetos voltados,
especialmente, para
tematicas como:
preservacao,

sustentabilidade e

Verifica-se uma
intencdo de manter os
discentes em contato

com tematicas voltadas

ao Meio Ambiente.
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reciclagem;

4- Realizagdo de acdes
e dias tematicos
integralizando os trés
cursos presentes na
escola,

5 Parceria com
instituicoes publicas,
como a Secretaria de

Meio Ambiente, para
oferta de cursos e
palestras;

6 Realizacdo de um
evento académico,

2- De que forma ocorre

essa abordagem?

antes denominado

“Semana Tecnolodgica” e

agora chamado de

“‘Encontro de Ciéncia e

Tecnologia da

EETEPA”.

1- Projetos; As atividades voltadas

2- Acdes e dias
tematicos integradores;
3- Parceria com entes
publicos;

4- Evento académico.

para os temas

BN

relacionados a
Educagdo Ambiental e

ao Meio  Ambiente
ocorrem de maneira
pontual e nao
permanente, onde as
tematicas sao

abordadas apenas para
fazer alusdo aos “dias
tematicos”, por exemplo:
Dia Mundial

Ambiente; Dia da agua;

do Meio

Dia da Terra, e.g.

3- O PPP estd em

conformidade com

O PPP apresenta acoes
e atividades voltadas

para a tematica

As acoes e atividades
evidenciadas no PPP

evidenciam aspectos
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PCN? ambiental. presentes no  eixo
“Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas
Tecnologias”, presente
nos Parametros

Curriculares Nacionais.

Fonte: dados da pesquisa.

Como pode-se verificar, a EETEPA Vigia de Nazaré apresenta no PPP,
acOes, atividades e projetos voltadas para a vivéncia da Educacdo Ambiental.
Apesar de ndo deixar evidente se faz a abordagem da tematica “Recursos
Hidricos” com os alunos. Acredita-se que a Escola se mostra aberta para todos
os tipos de projetos escolares e parcerias que possam acrescentar e levar aos
alunos uma melhor informacéo, conhecimento e formacao profissional para o

desenvolvimento de cidaddos preocupados e ativos frente a temética ambiental.

Assim sendo, acredita-se que o planejamento continuado de projetos de
cunho ambiental disponiveis no PPP da Escola, quando colocados em pratica,
mesmo que de forma pontual e ndo continua, estimulam a criatividade, esforco

e pratica dos alunos, bem como a interdisciplinaridade.

Compreende-se a importancia do PPP voltado a questbes ambientais
tendem a proporcionar maiores niveis de conhecimento e mudancas de habitos

inadequados ligados ao meio ambiente.

Em conversas e observagdes informais, verificou-se que n&o ocorre o
planejamento para a realizacdo de certas atividades presentes no PPP. Alguns
professores relataram que, como estdo “acostumados” a realizar as mesmas
atividades todos os anos, faz com que acreditem que ndo tenha a necessidade
de reunir e planejar, apenas tentar realizar da mesma maneira que sempre foram
realizadas. Com a auséncia de planejamento, acaba que as atividades

sobrecarreguem os educadores.

Os professores relatam que sentem vontade de construir algum projeto

ou atividade voltada para a tematica “Recursos Hidricos”, entretanto, com a
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sobrecarga gerada pelos outros projetos e a falta de planejamento para a
realizacdo deles, acaba fazendo com que a construcédo desse tipo de projetos

nao seja realizada.

Para Vasconcellos (2009), “planejar é elaborar um plano de mediagéo,
da intervencdo da realidade, aliado a exigéncia, decorrente de sua
intencionalidade, de colocacao deste plano em pratica”. Neste sentido, seja para
uma melhor efetividade das atividades j& presentes no PPP, seja para a
elaboragcdo de novos projetos que tenham a tematica “Recursos Hidricos”, é

necessario um planejamento concreto e efetivo.

5.1.2 Observacgdes in loco

As observagdes in loco resultaram em um apanhado geral da EETEPA
Vigia de Nazaré.

A EETEPA Vigia de Nazaré passou a ofertar cursos de ensino técnico
no ano de 2015, ofertando inicialmente apenas o curso Técnico em Meio
Ambiente, nas modalidades Ensino Médio Integrado e PROEJA. No ano de 2016
passou a ofertar o curso técnico de Meio Ambiente também na modalidade
Subsequente. Os cursos Técnico em Informatica e Técnico em Seguranca do
Trabalho passaram a ser ofertados em 2018, nas modalidades Ensino Médio
Integrado, PROEJA e Subsequente.

O ingresso na EETEPA se da por meio de processo seletivo que ocorre
anualmente. A tabela 5 ilustra o quantitativo de vagas ofertadas desde o ano de
2015 a 20109.



Tabela 5 Quantitativo de vagas nos processos seletivos EETEPA de 2015 a 2019.

Ano do Processo Seletivo

Modalidade Curso 2015 2016 2017 2018 2019
Manha |Tarde [Noite | Manha |Tarde [Noite | Manha |Tarde |Noite |Manhd|Tarde |Noite |Manhd|Tarde |Noite
Meio ambiente 40 40 0 120 40 0 40 40 0 0 0 0 0 0 0
Integrado |Informatica 0 0 0 0 0 0 0 0 0 40 40 0 40 40 0
Seg. no Trabalho 0 0 0 0 0 0 0 0 0 40 40 0 40 40 0
Meio ambiente 0 0 80 0 0 40 0 0 0 0 0 0 0 0 0
PROEJA Informatica 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 40 0 0 0
Seg. no Trabalho 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Meio ambiente 0 0 0 0 0 40 0 0 40 0 0 0 0 0 40
Subsequente |Informatica 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 80 0 0 0
Seg. no Trabalho 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 40

33



34

Por ano séo ofertadas o total de 40 vagas por turma. Verifica-se que nos
anos de 2015, 2016 e 2018, foram preenchidas, respectivamente, duas turmas

na modalidade PROEJA - Meio Ambiente, trés turmas na modalidade Integrado
— Meio Ambiente e duas turmas na modalidade Subsequente — Informética.

Ao entrar em contato com a secretaria escolar da EETEPA Vigia de
Nazaré, que trabalha na escola desde que foi inaugurada, péde-se coletar a
informagéo que, no ano de 2016, a quantidade turmas ultrapassou as que séo
ofertadas regularmente, pois “a procura para estudar na escola foi muito grande”,
como disse a secretaria, neste sentido, foi requerido a Secretaria de Estado de
Educacdo do Para — SEDUC a oferta de mais vagas e, por consequéncia, a
formacao de mais turmas.

Além disso, a secretaria escolar e coordenadora pedagogica afirmam
que a Escola tem grande procura pelo fato de ocorrer um grande trabalho de
divulgacado dos cursos, bem como por “ser uma novidade” para a populagao
local, que, até entdo, recebiam apenas ofertas de ensino regular nas escolas

administradas pelo estado neste municipio.
5.2 Primeira proposta de sequéncia didatica

Sequéncia didatica é um recurso didatico que busca resultados mais
expressivos no processo de aprendizagem. E uma variante do inglés teaching-
learning-sequence (TLS) e, de acordo com Silva e Bejarano (2013), as
abordagens das sequéncias didaticas permitem que os professores possam

problematizar conhecimentos cientificos em poucas aulas.

De acordo com Andrade et al. (2009), “uma sequéncia apresenta em seu
desenvolvimento uma série de atividades que pdem em jogo o0s conteldos
selecionados, tanto conceitos como procedimentos, que o docente decide
ensinar”. Além disso, a autora também destaca que o trabalho com sequéncias
didaticas permite aos educandos realizem aproximacdes sucessivas a

informagdes sobre um tema e, desse modo, construam conhecimento.

A sequéncia didatica desta pesquisa de mestrado possui seus
pressupostos metodolégicos e pedagogicos (didlogo e problematizacéo)
defendidos, principalmente por Zabala (1998), Berbel (1998) e Paulo Freire
(2011), e foi estruturada conforme ilustra a Tabela 6.
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Tabela 6 Sequéncia Didatica Proposta

TEMA

Antropia, Meio Ambiente e Recursos Hidricos

ESTRUTURA
- Tempo: 2 aulas de 45 minutos;
- Leitura dos textos: “Agua, fonte de vida”
(GHISLENI, 2006); “A escassez da agua:
um olhar global sobre sustentabilidade e
a consciéncia académica” (DETONI e
DONDONI, 2008)
- Pesquisa

Bacia Hidrografica

- Tempo: 2 aulas de 45 minutos;

- Visita a um corpo hidrico e/ou mangue;
- Preenchimento de relatério de campo.
- Roda de conversa/discussdo mediada
pelo professor

- Pesquisa

Gestdo dos Recursos Hidricos e Participacdo Social

- Tempo: 3 aulas de 45 minutos;

- Leitura do texto: “Limites e desafios na
gestdo de recursos hidricos por comités
de Bacias Hidrograficas: um estudo nos
estados de Nordeste do Brasil” (MORAIS;
FADUL & CERQUEIRA, 2018).

- Roda de conversa/discussdo mediada
pelo professor

- Elaboracdo de jogos.

Socializagdo da experiéncia

- Tempo: 1 aula de 45 minutos;

- Aplicacdo dos jogos em outras turmas e
socializacdo oral do que foi debatido no
decorrer da SD.

Fonte: préprio autor.

A Sequéncia Didatica proposta foi dividida em quatro momentos, com

um total de oito aulas, onde cada aula equivaleu a 45 minutos, como é

estabelecido pela Secretaria do Estado de Educacéo do Para.

Os trés primeiros momentos apresentam.

Esta proposta de sequéncia didatica foi submetida para validacdo de

professores da Escola, tendo sido reformulada em alguns de seus aspectos para

melhor atender as especificacdes do publico que podera aplica-la, bem como do

publico que poderéa recebé-la.
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5.2.1 Antropia, Meio Ambiente e Recursos Hidricos

O primeiro momento intitulado “Antropia, Meio Ambiente e Recursos
Hidricos” tém como proposta a realizagdo de um apanhado geral sobre a
tematica através da leitura de dois textos bases. Sugere-se que a leitura do texto
seja realizada em grupos de maximo cinco alunos, para assim ja iniciar
discussBes quanto a tematica abordada.

Ao final pede-se que os educandos facam uma pesquisa sobre 0s
recursos hidricos, acbes antropicas que afetem os mesmos e as bacias
hidrogréficas.

Os assuntos abordados nesta etapa séo: acfes antropicas; escassez

d’agua; importancia dos recursos hidricos.

5.2.2 Bacia Hidrogréfica

Este € um momento é sugerida uma atividade fora do espaco escolar,
onde o educando possa visitar um corpo hidrico e/ou um mangue e possam
observar tudo o que esta ao redor. Cada aluno é convidado a fazer as anotacdes
daquilo que mais Ihe chamou aten¢do, bem como, do que esteja ligado ao que
ele ja tenha lido ou pesquisado.

Apés essa visita, sugere-se uma roda de conversa, onde os educandos
possam elencar os principais pontos observados em sua visita e no que foi lido

e pesquisado posteriormente.

Ao final, sugere-se que 0s alunos pesquisem sobre a bacia hidrografica

e gestao de recursos hidricos.

Os assuntos abordados nesta etapa séo: estrutura da bacia hidrografica,

principais problemas presentes nas bacias hidrograficas.
5.2.3 Gestéo de Recursos Hidricos e Participacdo Social

Para o terceiro momento é planejado trabalhar com a ideia de gestéo e
0S aspectos principais que gerem a mesma. Segure-se a leitura de um texto base
e apoés isso sugere-se uma roda de conversa, onde os educandos possam

elencar os principais pontos observados no texto e na pesquisa realizada antes
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desse momento.

Os assuntos abordados nesta etapa sdo: a importancia da gestao dos
recursos hidricos; os principais instrumentos de gestdo; participacdo da
populacao na gestao.

Ao final desta roda de conversa, os alunos séo convidados a produzirem
jogos que trabalhem as tematicas abordadas nos momentos anteriores, como a
importancia dos recursos hidricos, os problemas ambientais, bacia hidrogréafica

e a gestao dos recursos hidricos.

5.2.4 Socializacado da experiéncia

Neste momento os alunos séo convidados a expor 0S seus jogos nos
espacos da escola, socializando as principais reflexdes sobre a importancia dos

recursos hidricos, sua gestado e participacao cidada.

5.3 Aplicacéao, validacao e anélise da sd
5.3.1 Validacdo com professores de disciplinas que trabalham com a tematica Recursos
Hidricos
A tabela 7 demonstra o resultado dos requisitos a serem contemplados
na SD e que foram avaliados por professores da EETEPA Vigia de Nazaré que
tenham disciplinas relacionadas com a tematica “recursos hidricos”.
Participaram da validacdo oito professores, sendo eles lotados na
EETEPA Vigia de Nazaré nas disciplinas um em geografia; um em biologia; dois
em quimica; um em sociologia; um em fisica; dois em disciplinas especificas do

curso técnico em meio ambiente.

Tabela 7 Validagéo pelos professores da EETEPA Vigia de Nazaré

DIMENSAO ASPECTO INS SUF MAIS
SUF
A estruturada SD | O 2 6
possui clareza e | respostas | respostas | respostas
Estrutura e inteligibilidade da
Organizacao proposta?
A SD possui|5 3 0
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tempo suficiente
para
aplicabilidade
segundo as
atividades
propostas e sua
executabilidade?

respostas

respostas

respostas

O tempo proposto
na SD e
adequado com a
dindmica da
escola?

5
respostas

3
respostas

0
respostas

A SD
materiais
propostos de facil
acesso?

possui

0
respostas

2
respostas

6
respostas

Interdisciplinaridade

A SD permite
inter-relacdo com
outras
disciplinas?

0
respostas

1
resposta

7
respostas

Problematizacéo

O Problema
possui
abrangéncia e
foco sobre o
tépico da SD?

0
respostas

1
resposta

7
respostas

A SD possui
articulagédo entre
0S conceitos e a
problematizacdo?

0
respostas

2
respostas

6
respostas

O problema e sua
resolucao
envolvem e
motivam e
auxiliam na
construcdo  dos
significados
cientificos?

0
respostas

3
respostas

5
respostas

Contetdos/Conceitos

Possui conteldo
de facil
entendimento?

0
respostas

0
respostas

8
respostas

Os objetivos e
Conteddos sao
claros?

0
respostas

0
respostas

8
respostas
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Ha algum | 8 0 0
equivoco de | respostas | respostas | respostas
conceituacao?

Possui conteudos | 0 2 6

de acordo com o | respostas | respostas | respostas
curriculo da

escola?

Possui 0 2 6
organizacao e | respostas | respostas | respostas
encadeamento

claro dos

contetudos?

Apresenta 0 0 8
objetivos claros a | respostas | respostas | respostas
serem

Objetivos de alcancados?

Aprendizagem Apresenta 0 2 6
recursos de | respostas | respostas | respostas
verificacdo da
aprendizagem?

Os aspectos | 0 2 6

metodolégicos respostas | respostas | respostas

sao adequados e

suficientes para

alcancar 0S

objetivos

planejados?

E aplicavel? 2 2 4
respostas | respostas | respostas

Metodologias de .O(S) 0 2 6

Ensino e Avaliacio mstr_umianto(s) de | respostas | respostas | respostas
avaliacao
propostos séo
adequados e
suficientes as
metodologias
apresentadas?
A avaliacaéo €0 0 8
integrada ao | respostas | respostas | respostas
longo da SD?
Existe 0 3 5
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instrumentos de | respostas | respostas | respostas
feedback para os

alunos dos

resultados

obtidos nas

avaliacdes?

Fonte: dados da pesquisa.

A SD teve uma avaliagcdo positiva pelos professores do estudo,
ressaltando que quanto a estrutura e organizagdo apresenta uma estrutura
clara e positiva para abordagem da tematica, entretanto, o tempo para execucao
ndo € compativel com a realidade da Escolae que “as aulas precisardo de mais
tempo para realizar essas atividades” (Professor de Geografia), principalmente
0 momento da visita ao corpo hidrico e/ou mangue, bem como aos momentos
gue possuem leitura de texto e roda de conversa.

O professor de biologia ressalta que “é uma boa iniciativa, pois apresenta
uma nova forma de abordagem do assunto, com matérias que demandardo de
pouco investimento financeiro por parte dos alunos”, justificando que isso se da
pelo fato de os textos para leitura estarem disponiveis na internet e que a
estrutura da Escola da a possibilidade dos alunos obterem o material necessario,
através do laboratério de informatica e biblioteca equipados com
microcomputadores e acesso a internet.

Verifica-se quanto a interdisciplinaridade, a SD permite interrelacéo
com outras disciplinas. O professor de Geografia afirmou que “é¢ uma nova
oportunidade para trabalhar com os outros professores de uma forma integral,
onde podemos trabalhar o tema dos recursos hidricos, mostrando aos alunos os
diferentes conceitos que esse tema pode ter, dependendo da disciplina”.

Para conteudos/conceitos, foi unanime a concordancia que o0s
conteudos e objetivos da SD séo de facil e claro entendimento. Além disso, todos
os professores concordaram que a tematica tem relacéo, suficiente ou maisque
suficiente, com o conteudo escolar requerido na institui¢cao.

Os docentes acreditam que os objetivos de aprendizagem estéao
dispostos de uma maneira clara na énfase daquilo que se deseja alcancgar. E,
além disso, os professores relataram acreditar que a metodologia empregada
permite com que a aprendizagem seja verificada. Um dos professores das

disciplinas especificas do curso técnico em meio ambiente relata que “acredito
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gue o0 mais importante € conseguir fazer com que o professor e 0 aluno possam
acompanhar aquilo que eles estado aprendendo’.

No que diz respeito as metodologias de ensino e avaliacdo, o0s
professores acreditam que esta metodologia poderé levar ao alcance do objetivo
desta SD, entretanto, o professor de fisica acredita que “com a nossa realidade
escolar, € bem dificil colocar isso em pratica. Trabalhamos em varias turmas, em
varias escolas e tudo isso demanda tempo”.

[{

Um dos professores de quimica ressaltou que “um trabalho desses é
bom, pois podemos ver os alunos se empenharem no decorrer de toda a SD e é
possivel ir avaliando o seu desempenho”. Além disso, de acordo com a validacéo
dos docentes, além da avaliagcdo integradora, a SD faz com os alunos consigam
receber um feedback em relag&o aos seus resultados na avaliagéao.

Dos 20 aspectos validados pelos docentes na SD, apenas dois foram
guestionados. Um deles € relacionado ao tempo/quantidade de aulas,
principalmente para 0 momento da visita ao corpo hidrico e/ou mangue. Como
sugestbes para esse aspecto, os docentes levantaram a possibilidade de
substituir a visita por uma atividade em algum ambiente da propria escola ou por
um momento de andlise da observacdo do aluno quanto ao seu cotidiano
domeéstico, pedindo para que os alunos tragam fotos ou imagens relacionadasa
corpos hidricos.

J& o outro aspecto é relacionado a aplicabilidade. Para este ultimo,
ressalta que apenas dois professores acreditam que nao € possivel a realizacéo

desta atividade na Escola.
5.4 Sequéncia didéatica ap6s a validagao pelos professores

Tema: “A importancia dos Recursos Hidricos e sua gestao”

Objetivos: discutir a importancia dos Recursos Hidricos, os fatores
impactantes e a sua gestao.

Publico alvo: educandos do 1° ao 3° ano do Ensino Médio.

Tempo: 4 momentos com 8 aulas de 45 minutos cada.

Justificativa: justifica-se pela crescente da problematica dos problemas
ambientais relacionados aos recursos hidricos e por ser uma tematica
interdisciplinar, o qual pode-se utilizar para a formacao critica, reflexiva, cidada
e social dos educandos.
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Tabela 8 Sequéncia Didatica "A importancia dos Recursos Hidricos e sua gestao"

TEMA ESTRUTURA

- Tempo: 2 aulas de 45 minutos;

- Leitura dos textos: “Agua, fonte de vida”
(GHISLENI, 2006); “A escassez da agua:
Antropia, Meio Ambiente e Recursos Hidricos um olhar global sobre sustentabilidade e
a consciéncia académica” (DETONI e
DONDONI, 2008)

- Pesquisa

- Tempo: 2 aulas de 45 minutos;

- Observacdo das fotos/imagens
compartilhadas pelos alunos;

- Roda de conversa/discussdo mediada
pelo professor

Bacia Hidrografica

- Tempo: 3 aulas de 45 minutos;

- Leitura do texto: “Limites e desafios na
gestdo de recursos hidricos por comités
de Bacias Hidrograficas: um estudo nos
estados de Nordeste do Brasil” (MORAIS;
FADUL & CERQUEIRA, 2018).

- Roda de conversa/discussdo mediada
pelo professor

- Elaboracdo de jogos.

Gestdo dos Recursos Hidricos e Participacdo Social

- Tempo: 1 aula de 45 minutos;

- Aplicacdo dos jogos em outras turmas e
Socializacdo da experiéncia socializacdo oral do que foi debatido no
decorrer da SD.

Fonte: préprio autor.

5.5 Andlise dos conhecimentos iniciais, aplicacdo e validagdo com o0s

estudantes

Foi realizada uma analise inicial das respostas dos alunos antes da
aplicacdo da SD e ap0s a aplicacéo, foi realizado um pds-teste, para assim
buscar a validacao da SD. Os graficos posteriores ilustram de que forma ocorreu
evolugcdo das respostas dos educandos. Verifica-se uma diminuicao de
perguntas  Nao Respondidas e de perguntas Respondidas
Insatisfatoriamente. Por outro lado, houve um aumento significativo de

perguntas respondidas Parcialmente e Satisfatoriamente.
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Quando perguntados sobre “0 que sao recursos hidricos?” pode-se
verificar que, inicialmente, mais de 50% dos educandos ndo responderam a essa
qguestado. Acredita-se que posso ter ocorrido por ndo ser um termo o qual eles

utilizem em seu dia-a-dia.

Por outro lado, ap6s a SD, pode-se observar que houve uma diminui¢éo
significativa na quantidade de alunos que nao responderam e dos alunos que

responderam ela de forma insatisfatéria a questao.

O gréfico 1 ilustra de uma maneira geral as respostas na Avaliacao Inicial

e Pds a aplicacao da Sequéncia Didatica.

Grafico 1 O que séo os Recursos Hidricos?
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Fonte: dados da pesquisa.

Um dos alunos relatou, em uma das rodas de debate, que “professor,
pra mim tudo era agua, nunca tinha ouvido falar desse negdcio de recursos
hidricos... hoje eu sei que tem diferenca, e pra minha profisséo isso vai ser muito
importante”.

Um dos alunos que respondeu parcialmente a pergunta afirmou que “eu
tinha um ideia sobre isso de recursos hidricos, porgue estou me preparando para
o ENEM, mas nunca tinha escutado isso aqui na escola...escutar iSSoO nesses
trabalhos me fez entender melhor a importancia dos recursos hidricos”.

Com base no grafico e nos relatos, pode-se verificar que o conceito
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“Recursos Hidricos” foi aprendido de uma forma significativa. Em sua pesquisa,
Atroch (2018) também conseguiu verificar que uma SD bem elaborada consegue
contribuir para a aquisicdo de conceitos e palavras que nao estao presentes de
forma concreta no dia-a-dia dos alunos.

Quando perguntados sobre os problemas ambientais que afetam os
recursos hidricos, observa-se uma diferenca grande no nimero de respostas
recebidas, principalmente as respondidas parcialmente e satisfatoriamente
(Gréfico 2).

A tabela 9 ilustra as respostas obtidas na Avaliacdo Inicial, sendo
possivel verificar que, mesmo ndo compreendo o conceito de Recursos Hidricos,
os educandos carregam consigo a compreensdo do que sdo os problemas

ambientais e de que forma eles afetam o meio.

Tabela 9 Respostas sobre os problemas ambientais que afetam os Recursos Hidricos.

Problemas ambientais
Freq

LIXO 2
POLUICAO 15
QUEIMADAS 10
DESMATAMENTO 17
FALTA DE CONSCIENTIZACAO DAS

PESSOAS 5
DESPERDICIO 1
AQUECIMENTO GLOBAL 1
ECASSEZ DE AGUA 9
POLUICAO DOS RIOS 22
CAPTURA/DESAPARECIMENTO DOS

ANIMAIS 2
TOTAL 84

Fonte: dados da pesquisa.

Percebe-se que varios alunos indicaram mais de uma resposta, e que
foram capazes de mencionar problemas ambientais globais como “aquecimento
global”, “desperdicio”, “escassez de agua”, outros problemas com enfoque
regional como “desmatamento”, “lixo”, “‘queimadas”, “poluicdo” (aqui entendida
como polui¢do do ar e do solo), “poluigdo dos rios”, 0s quais sdo temas bastante

atuais na midia.
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O desmatamento e as queimadas vieram a tona, possivelmente por se
tratar de uma regido agricola e que possui extracdo de areia. Acredita-se que a
poluicdo dos rios veio a tona por ser uma cidade cercada por rios e igarapes.

Apesar de grande parcela das respostas a maioria dos alunos nao
relacionou as suas atitudes do cotidiano com o impacto na problematica
apresentada. Com base nisso pode-se concluir que os educandos apresentam
um entendimento da atitude humana e seus danos no ambiente aquético, mas

nNao se inserem como parte desse processo.

Gréfico 2 Problemas ambientais que afetam os Recursos Hidricos
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Fonte: dados da pesquisa.

Na roda de debate, um dos alunos relata que “eu nem sabia o que era
esse negdcio de recursos hidricos, mas como eu aprendi aqui na escola o que
sédo problemas ambientais, deu pra ir falando todos aqueles que eu sei’.

Tal qual a primeira pergunta, as respostas obtidas em “o que sao bacias
hidrograficas?”, na Avaliagao Inicial, tiveram muitos dados nao respondidos ou
respondidos de forma insatisfatéria (Grafico 3).



46

Grafico 3 O que séo bacias hidrograficas?
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Fonte: dados da pesquisa.

Entretanto, verifica-se a contribuicdo significativa que a SD trouxe nessa
conceituacdo. Muitos dos educandos afirmaram nunca terem ouvido falar do
conceito de Bacia Hidrografica e da sua importancia para a gestao.

Um ponto relevante a se destacar € sobre as respostas insatisfatorias.
Observa-se que ocorreu um aumento destas. Varios alunos responderam que
BH era “um grande rio” ou “uma grande area”, sendo assim, néo tendo respostas
para serem consideradas em um nivel satisfatorio de aceite.

O gréfico 4 demonstra as respostas referente a pergunta “de que forma

a gestao pode contribuir para os recursos hidricos?”.
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Gréfico 4 de que forma a gestédo pode contribuir para os recursos hidricos?
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Fonte: dados da pesquisa.

E perceptivel um niimero alto de respostas parcialmente satisfatérias na
Avaliacdo Inicial. Acredita-se que este fato ocorreu pelo entendimento dos
educandos quanto ao termo “gestao”.

Um dos educandos afirmou que “eu ndo entendia bem o que era
recursos hidricos, entretanto ja tinha lido sobre gestdo e que uma boa gestao é
importante para a preservagdo dos recursos’.

Analisando separadamente a sexta questao (gréafico 5), que foi aplicada
somente na Avaliagdo pos SD, verifica-se uma tendéncia positiva no sentido do
processo de aprendizagem dos alunos sobre a tematica “Recursos Hidricos”. A
sexta pergunta questionava sobre conceitos novos aprendidos pelos alunos
durante a aplicagdo da SD, mais de 80% das questdes foram respondidas

parcialmente ou totalmente satisfatéria.
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Grafico 5 Conceitos novos aprendidos pelos alunos durante a aplicagdo da SD
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Pode-se verificar na sexta questao a utilizacado dos termos utilizados no

decorrer da SD e que estdo envoltos da tematica “Recursos Hidricos” como

A3

LAt

“bacia hidrografica”, “gestao integrada”, “valor econémico dos recursos hidricos”,

“‘mdltiplos usos”, entre outros termos.

Tabela 10 Variagédo das respostas dos educandos

NUm. de respostas NUm. de respostas
Respostas dos alunos _ o _
na Avaliacao Inicial | na Avaliacdo p6s SD
Os alunos citaram Recursos | 3 29
Hidricos nas respostas.
Os alunos n&o citaram | 50 24
Recursos Hidricos nas
respostas.
Os alunos citaram Mdltiplos | 0 15
Usos da Agua nas
respostas.
Os alunos né&o citaram | 53 38
Multiplos Usos da Agua nas
respostas.
Os alunos relacionaram os | 36 42
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problemas ambientais com

suas acodes cotidianas.

Os alunos néorelacionaram | 17 11
0s problemas ambientais

com suas acoes cotidianas.

Os alunos citaram Bacia 2 20

Hidrogréfica nas respostas.

Os alunos nao citaram | 51 33
Bacia Hidrogréfica nas

respostas.

Os alunos falaram sobre a | 35 45
importancia da Gestéo dos

Recursos Hidricos.

Os alunos nao falaram | 18 8
sobre a importancia da
Gestao dos Recursos
Hidricos.

Fonte: dados da pesquisa.

Verifica-se um aumento expressivo, na Avaliacdo pés SD, da utilizacdo
dos termos envolvidos na tematica Recursos Hidricos. Sendo assim, pode-se
compreender que a Sequéncia Didatica demonstra um papel importante na
construcdo do conhecimento com os educandos.

Acredita-se pode concluir parcialmente o sucesso da aplicacdo dessa
SD para o ensino da tematica Recursos Hidricos, visto que, segundo Leach e
Scott (2000), consideram essa perspectiva ndo permite avaliar a eficacia do
material didatico ao ser comparado ao ensino tradicional. Para comparar as duas
metodologias de ensino (a tradicional e a proposta na SD), € necessario um grau
de compatibilidade da populacdo, a qual as sequéncias serdo aplicadas. E
importante ter instrumentos de avaliagdo que ndo favoregam a nenhuma das
metodologias.

Neste estudo, verifica-se que a utilizagdo de uma Avaliagao Inicial e uma
Avaliacao pos SD contribuiu para avaliar a sua eficicia ao publico o qual ela foi

destinada, entretanto, acredita-se que é necessario que essa SD seja utilizada



em estudos posteriores, com outras formas de teste e avaliagao.
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6. CONCLUSAO

A conclusdo do produto educacional, como a sequéncia didatica
elaborada, traz uma nova alternativa de abordagem da tematica “Recursos
Hidricos”, tema este que ndo esta presente, diretamente, na EETEPA Vigia de
Nazare.

Verifica-se que a sequéncia didatica contribuiu para o aprendizado dos
alunos e se mostra uma ferramenta de facilitadora para a abordagem pratica da
tematica nas mais diversas aulas.

Observa-se que se criou uma relacado de dialogo, principalmente nas
rodas de debate, com os educandos, criando assim um ambiente de confianca,
fortalecendo as bases para um processo de aprendizagem prazeroso.

E interessante afirmar o fato de que os estudantes aprendem mais
guando entendem a légica que permeia o que esta sendo ensinado, quando se
sente parte ativa do processo de ensino e quando a relacdo educador e
educando oferece uma atmosfera de compromisso e responsabilidade,
resultando em éxito no processo educativo.

Conclui-se que a utilizagdo desta SD para o ensino da “Importancia dos
Recursos Hidricos e sua gestdo” se mostrou favoravel no processo de
aprendizagem dos educandos da EETEPA de Vigia de Nazaré.

Espera-se que o produto educacional aqui relatado possa ser de
utilidade para professores que tenham disciplinas que envolvam esta temética e
gue possa servir como instrumento para nortear o desenvolvimento de aulas que
fujam do formato tradicional, bem, sirva para a elaboracdo de sequéncias

didaticas atraentes e que gerem novos conhecimentos relativos a teméatica.
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ANEXOS

ANEXO A — Questionario antes da SD
QUESTIONARIO DE PESQUISA DE PERCEPC}AO

1- Para vocé, o que sédo Recursos Hidricos?

2- Quais problemas ambientais afetam os Recursos Hidricos?
3- Para vocé, qual a real importancia dos recursos hidricos?
4- O que séo bacias hidrograficas?

5- De que forma a gestéo pode contribuir para os recursos hidricos?
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ANEXO B - TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da
pesquisa AGUA, ALUNOS E MEIO AMBIENTE: uma analise da percepcio
ambiental dos alunos da Escola de Ensino Profissionalizante e Tecnoldgico do
Estado do Para de Vigia de Nazaré e proposta de sequéncia didatica aplicada

ao ensino dos recursos hidricos.

O estudo tem como objetivo principal: verificar a Percepcdo Ambiental
de alunos ingressantes do Ensino Médio Integrado de Seguranca no Trabalho e
Meio Ambiente da EETEPA Vigia de Nazaré.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto € que o alvitre da
Percepcao Ambiental desses alunos nos cursos Integrais da EETEPA Vigia de
Nazaré, ir4 fornecer informagBes importantes referenciais serdo utilizadas na
formulacdo da dissertacdo de mestrado do professor Waddle Almeida
Nascimento, bem como para planejamentos de politicas ambiental da instituicéo
e da formacao dos alunos no decorrer dos cursos, e mais agdes nas agendas e

programas que decorrem da Educacdo Ambiental nesta Instituicdo de ensino.

Para este estudo adotaremos o seguinte procedimento metodologico: o
presente estudo trata de uma pesquisa descritiva, ou seja, tem desejo de
conhecer a comunidade, dos quais os dados serdo obtidos através de
guestionario com perguntas fechadas e também abertas, aplicado aos alunos
dos cursos Integrados de Seguranca no Trabalho, Informética e de Meio
Ambiente e devidamente matriculados na instituicdo. Apds a coleta de dados
sera feita analise do contetudo para caracterizacdo dos participantes a fim de

identificar qual a Percepcdo Ambiental destes.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e
assinar um termo de consentimento. Vocé néo ter4 nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto
gue desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé
podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer

momento. A sua participagao € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara
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qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido(a) pelo

pesquisador que ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.
Vocé nao sera identificado em nenhuma publicacéo. Este estudo apresenta risco
minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar,
tomar banho, ler, risco de se sentir constrangido por saber responder alguma
questdo, entre outros. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a
ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente

produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. Seu nome ou
o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissao do
responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apos
esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se
impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, ,

portador(a) do documento de Identidade , fui

informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas davidas. Sei que a qualguer momento poderei solicitar novas
informacdes, e 0 meu responsavel podera modificar a decisédo de participar se
assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responséavel ja assinado,
declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo
assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

davidas.

Vigia de Nazaré, de de 2019.

Assinatura do(a) participante

ASSinatura de um dos pais ou tutores
Nome:
RG:

Assinatura do pesquisador
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ANEXO C - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu,

__, com idade de: , RG: , estou sendo
convidado a participar de um estudo denominado “AGUA, ALUNOS E MEIO

AMBIENTE: uma andlise da percepcao ambiental dos alunos da Escola de

Ensino Profissionalizante e Tecnoldgico do Estado do Para de Vigia de Nazaré
e proposta de sequéncia didatica aplicada ao ensino dos recursos hidricos”, cujo
objetivo principal é: verificar a Percepcdo Ambiental de alunos ingressantes do
Ensino Médio Integrado de Seguranca no Trabalho e Meio Ambiente da EETEPA
Vigia de Nazareé.

A minha participagdo no referido estudo sera no sentido de responder a um
questionario com perguntas abertas e outras fechadas relativas ao tema do
estudo, a ser aplicado aos alunos dos cursos de integrados de Seguranca no
Trabalho, Informatica e de Meio Ambiente e devidamente matriculados na
instituicio EETEPA Vigia de Nazaré.

Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns beneficios,
tais como: que o estudo ira fornecer informa¢cdes importantes referenciais que
poderdo auxiliar nos planejamentos de politicas ambiental da instituicdo e da
formacdo dos alunos no decorrer dos cursos, e mais acdes nas agendas e
programas que decorrem da Educacdo Ambiental nesta Instituicdo de ensino.
Recebi os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e riscos
decorrentes do estudo, levando-se em conta que é uma pesquisa, € 0S
resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos apds a sua realizagao.
Assim, Este estudo apresenta risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em
atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler, risco de se sentir
constrangido por saber responder alguma questao, entre outros.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar,
sera mantido em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por
desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho

recebendo.

O pesquisador envolvido com o referido projeto é o professor Waddle Almeida
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Nascimento, servidor da EETEPA, o qual esta fazendo Mestrado na area de
Ensino de Ciéncias Ambientais e com ele poderei manter contato pelo telefones
(091) 98010-3456 ou e-mail waddle.nascimento@gmail.com.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o
livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois
da minha participagao.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que nao ha nenhum

valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacao.


mailto:waddle.nascimento@gmail.com
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No entanto, estou ciente que tenho assegurado o direito a ressarcimento ou
indenizagdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela
pesquisa. De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente da minha

participac&o no estudo, serei devidamente indenizado, conforme determina a lei.

Vigia de Nazaré-PA, de de 2019.

ASsinatura do(a) participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)



ANEXO D - Questionario pés SD
QUESTIONARIO DE POS SEQUENCIA DIDATICA

1- Para vocé, o que sédo Recursos Hidricos?

2- Quais problemas ambientais afetam os Recursos Hidricos?

3- Para vocé, qual a real importancia dos recursos hidricos?

4- O que sao bacias hidrogréaficas?

5- De que forma a gestdo pode contribuir para os recursos hidricos?

6- Cite alguns termos novos que vocé conheceu durante as nossas aulas e
explique-os.
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ANEXO E - Sequéncia Didatica

SEQUENCIA DIDATICA

De acordo com Andra-
de et al. (2009), “uma
sequéncia apresenta em
seu desenvolvimento
uma série de atividades
que péem em jogo OS
contetudos selecionados,
tanto conceitos como
procedimentos, que o
docente decide ensinar".
Aléem disso, a autora
também destaca que o
trabalho com sequéncias
didaticas permite aos
educandos realizem apro-
ximacoes sucessivas a
informacoes sobre um
tema e, desse modo,

construam conhecimento.

SUMARIO

A Importancia dos
Recursos Hidricos

Antropia, Meio
Ambiente e
Recursos Hidricos

Bacia Hidrografica

Gestao dos
Recursos Hidricos
e Participacao
Social

Socializagao da
experiéncia

PROF.iAMB ANA

OEUUENCIA DIDATICA

A IMPORTANCIA DOS RECURSOS HIDRICOS E SUA GESTAQ

Waddle Aimeida Nascimento
Orientador: Jodo de Athaydes Silva Junior.

AGUA OU RECURSOS HIDRICOS

E compreensivo que a 4gua & um
mineral presente em toda a natureza,
nos estados sdlido, liquido e gasoso. E
um recurso natural peculiar, pois se
renova pelos processos do ciclo hidro-
l6gico, e, além disso, é parte integrante
dos seres vivos, e essencial a vida.

Ultimamente tem sido comum
encontrar em documentos, leis e textos
em geral a utilizagao da palavra agua
como um sinfnimo da expressao
‘recursos hidricos’, entretanto isto “ndo
¢ verdade” (POMPEU, 2002).

Segundo Pompeu (2002), “a agua é
o0 elemento natural, descomprometido
com qualquer uso ou utilizagdo. E o
género. Recurso hidrico € a agua
como bem econdmico, passivel de
utilizacéo com tal fim".

Sendo assim, a palavra ‘agua’ trans-
mite a ideia do elemento natural
presente no meio, ja a compreensao
do termo 'Recursos Hidricos' pode ser
ligada aos multiplos usos destes e ao
valor agregado que estes carregam,
por exemplo, como abastecimento
publico, geracao de energia elétrica,
navegacdo, dessedentacdo de

Usina Hidrelétrica de Tucurul

animais, suprimento industrial, cresci-
mento de culturas agricolas, conserva-
cao da flora e da fauna, recreacédo e
lazer. Além disso, receber, diluir e trans-
portar esgotos domeésticos, efluentes
industriais e residuos das atividades
rurais e urbanas.

Ou seja, o termo ‘recurso hidrico’
agrega em si um significado de valor de
uso e de troca, onde a agua passa a ser
entendida como um bem de consumo,
deixando de ser apenas um elemento
natural disponivel para ser um recurso
utilizavel (GAMA, 2009).

Portanto, pode-se compreender que
todo recurso hidrico & agua, mas nem
toda agua é recurso hidrico.

Irrigagao Agricala
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ANTROPIA, MEIO AMBIENTE E RECURSOS HIDRICOS

Tempo de realizagdo: 2 aulas de 45 minutos cada.

Material necessario: copias impressas dos textos base.

Conteido: Recursos hidricos; Poluigdo; escassez d'agua; mdltiplos usos dos recursos hidricos.

Objetivo: Compreender, de forma geral, 0 que so os recursos hidricos e a influéncia das agdes antropicas nestes.

Justificativa: & importante compreender o que sdo os recursos hidricos, sua importancia para a sociedade e quais
problemas estao ligados a esta tematica, visto que, & de maxima importancia mudar a cultura do desperdicio e do
descaso com os recursos hidricos em nosso dia a dia, bem como, & necessario que todos compreendam que a agua é
um recurso que tem fim, e que pode se esgotar.

Desenvolvimento:

- Antes da leitura dos textos, poderdo ser realizadas algumas perguntas norteadoras, que senvirdo como base para a
observagao dos alunos nos textos. Algumas perguntas norteadoras que poderao ser feitas como: 1- O que s30 os recur-
sos hidricos? 2- Qual a importancia dos recursos hidricos para a sociedade? 3- Que problemas afetam os recursos hidri-
cos?

- Os alunos séo convidados a se dividirem em grupos de no maximo cinco componentes.

- Encaminhar os grupos para o laboratério de informatica ou para a biblioteca e orienta-los para que construam uma
tabela contendo os principais problemas ambientais que afetam os recursos hidricos e as suas causas. A organizagao
da tabela & livre. Os alunos devem entregar ela no mesmo dia.

- Pedir que os alunos, ao longo do caminho entre a sua casa e a escola, tirem fotos de corpos hidricos, ou fotos que
tenham relagdo com o que foi debatido neste momento.

- Pedir para que os alunos leiam para a préxima aula algum texto que fale sobre o tema “bacia hidrografica e anotem o
que for relevante.

Textos base:
“Aqua, fonte de vida" (GHISLENI, 2006);
 "Aescassez da agua: um olhar global sobre sustentabilidade e a consciéncia académica” (DETONI e DONDONI, 2008)
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BACIA HIDROGRAFICA

Tempo de realiza¢do: 2 aulas de 45 minutos.
Material: Computador; Datashow; cabo USB de celular
Contelido: Rede hidrica;

Objetivo: compreender a estrutura da bacia hidrografica.
Desenvolvimento:
- Observar junto com os alunos as fotos que foram tiradas no seu caminho de casa para a escola;

- Organizar a sala em uma grande roda de debale e iniciar com perguntas norteadoras, permitindo com que os alunos
desenvolvam um grande didlogo entre si. Perguntas norteadoras: 1- 0 que so bacias hidrograficas? 2- Qual a importan-
cia das bacias hidrograficas?

- Pedir para que um dos alunos anote os principais pontos que forem destacados nessa roda de conversa, para que, ao
final, seja feito um resumo sobre o que foi debatido.

GESTAO DE RECURSOS HIDRICOS E PARTICIPAGAD SOCIAL

Tempo de realiza¢do: 3 aulas de 45 minutos.

Material: copias do texto base;

- Cartolinas de cores diferentes;

- Jomais, revistas, livros que n@o sdo mais utilizados;

- Canetas coloridas;

- Tinta guache.

Contedido: a importancia da gestao dos recurses hidricos e a participagao da sociedade.

Objetivo: compreender de que forma se da a gestdo dos recursos hidricos e alguns de seus instrumentos, bem como
a importancia da participagao da sociedade neste contexto.

Desenvolvimento:

- Convidar para que os alunos retornem aos mesmos grupos que formaram nas primeiras aulas e realizarem a leitura
do texto base “Limites e desafios na gestdo de recursos hidricos por comités de Bacias Hidrograficas: um estudo nos
estados de Nordeste do Brasil” (MORAIS; FADUL & CERQUEIRA, 2018).

- Pedir para que os alunos anotem os aspectos mais relevantes sobre gestdo de recursos hidricos;

- Organizar a sala em uma grande roda de debate e iniciar com pergunias norteadoras, permitindo com que os alunos
desenvolvam um grande didlogo entre si. Perguntas norteadoras: 1- Qual a importancia da gestao dos recursos hidri-
cos? 2- De que forma essa gestao pode ser feita? 3- Qual o meu papel neste contexto?

- Convidar para que cada grupo construa um jogo de mesa que fale sobre algum dos temas debatidos em sala, criando
as regras e objetivos do jogo.
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A IMPURTANCIA DUS RECURSOS HIDRICOS E SUA GESTAQ"

Tempo estimado: uma aula de 45 minutos.

't.‘i ’ Al |

Material necessario: - todos o0s jogos produzidos pelos alunos;
- Mesas para expor 0s j0gos.

Contetdo: conscientizagao ambiental sobre os recursos hidricos e os problemas am-
bientais.

Objetivo: externalizar o que foi discutido em sala, tendo os educandos como media-
dores deste conteldo.

DESENVOLVIMENTO:

- Em equipes, organizar em algum dos espagos de convivio da escola, 0s jogos produ-
zidos pelos alunos;

- Convidar outras turmas para interagir, jogar e debater com os alunos que participa-
ram da Sequéncia Didatica. permitindo com que eles compartilhem, oralmente, o que
foi debatido.

Aplicagao de Jogos como fa conscientizagao
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