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RESUMO

E indiscutivel a importancia da Educacdo Ambiental (EA) no processo educativo para a
formacdo de estudantes capazes de resgatar no individuo o sentimento de pertencimento
ao meio em que vive, possibilitando reflexdes e acdes em prol de uma harmonia com
meio ambiente. Com advento das politicas de inclusdo de Pessoas Portadoras de
Necessidades Especiais (PPNE) nas escolas surgem novos desafios de como realizar
acOes de didaticas de promogdo efetiva da inclusdo desses alunos. Neste cenario, cabe
as escolas e aos profissionais da area usufruir das diversas ferramentas didaticas criadas
para melhorar cada vez mais 0 ensino-aprendizagem destes alunos com necessidade
educacionais especiais. Diante disso, entende-se ser pertinente levantar a seguinte
questdo a falta de uma ferramenta pedagdgica adaptada para os alunos com Deficiéncia
Intelectual (DI) dificulta a educac&o inclusiva no ensino das ciéncias ambientais? Assim
0 estudo teve por objetivo de propor uma ferramenta didatica para a abordagem do tema
sustentabilidade para alunos com deficiéncia intelectual na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio “Brigadeiro Fontenelle” no municipio de Belém-PA. Tratou-se de
uma pesquisa qualitativa, exploratoria e explicativa, onde realizou-se a aplicacdo de
questionario, de forma on line com professores do ensino fundamental Il que possuem
em suas turmas alunos com Deficiéncia Intelectual. Como produto desta pesquisa foi
construido uma Sequéncia Didatica como possibilidade para professores utilizarem em sala
de aula. Considerando as dificuldades relatadas pela maioria dos docentes em ministrar 0s
contetdos relacionados a Sustentabilidade a alunos com deficiéncia intelectual, espera-se
que este estudo e o produto elaborado possam promover a discusséo acerca da utilizacéo da
estratégia de uma sequéncia didatica, com vistas a contribuicdo para a pratica pedagogica
dos professores, trazendo beneficios a aprendizagem de conceitos ambientais, neste caso
coleta seletiva, para os alunos com DI.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Deficiéncia Intelectual. Sequéncia Didatica.



ABSTRATC

It is indisputable the importance of Environmental Education (EE) in the educational
process for the formation of students capable of rescuing in the individual the feeling of
belonging to the environment in which they live, allowing reflections and actions in
favor of harmony with the environment. With the advent of policies for the inclusion of
People with Special Needs (PPNE) in schools, new challenges arise on how to carry out
didactic actions to effectively promote the inclusion of these students. In this scenario, it
is up to schools and professionals in the area to take advantage of the various didactic
tools created to increasingly improve the teaching and learning of these students with
special educational needs. In view of this, it is understood that it is relevant to raise the
following question, does the lack of a pedagogical tool adapted for students with
Intellectual Disabilities (ID) hinder inclusive education in the teaching of environmental
sciences? Thus, the study aimed to propose a didactic tool to approach the theme of
sustainability for students with intellectual disabilities at the State School of Elementary
and High School "Brigadeiro Fontenelle™ in the city of Belém-PA. It was a qualitative,
exploratory and explanatory research, where an online questionnaire was applied with
elementary school teachers who have students with Intellectual Disabilities in their
classes. As a product of this research, a Didactic Sequence was built as a possibility for
teachers to use in the classroom. Considering the difficulties reported by most
professors in teaching content related to Sustainability to students with intellectual
disabilities, it is expected that this study and the product elaborated can promote the
discussion about the use of the strategy of a didactic sequence, with a view to
contributing to the pedagogical practice of teachers, bringing benefits to the learning of
environmental concepts, in this case selective collection, for students with ID.

Keywords: Environmental Education. Intellectual Disability. Following teaching.
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1 INTRODUCAO

No mundo, o meio ambiente tem sido olhado pelos diversos ramos da sociedade
de forma muito preocupante, tudo, em virtude, das consequéncias negativas causadas
pela acdo do proprio homem na natureza (RODRIGUES, 2007). Nas ultimas décadas
tém-se testemunhado a destruicdo dos recursos naturais em escala nunca antes vista, por
consequéncia da falta do homem em perceber este meio, e sentir-se parte integrante
estabelecendo uma relacdo de responsabilidade com a natureza.

Diante desse quadro, a questdo ambiental surge como uma forma de reflexao
desta relacdo, procurando levantar possiveis solu¢fes das contradi¢des resultantes das
interacOes deste sistema social e meio ambiente. (GADOTTI, 2012). Neste contexto,
entende-se que a abordagem da Educacdo Ambiental — AE na escola tém um papel
importante no processo de formacdo reflexiva-critica do cidaddo diante das questdes
ambientais que o cerca, criando valores ecoldgicos e fortalecendo o conceito de
sustentabilidade.

Segundo Begname (et al., 2015) o ambiente escolar é composto por de uma
diversidade e pluralidade de pensamentos, bem como as concepg¢des sobre o &mbito da
educacdo ambiental, e o desenvolvimento de uma visdo ampliada sobre aspectos
relacionados & natureza e sociedade. E de elevada importancia que a escola se torne o
ambiente adequado para a ampliacdo de atividades que promovam relaces entre a
escola e a comunidade. A escola deve se envolver em projetos, capacitagédo, discussoes
e diagndstico de problemas ambientais para favorecer a insercdo da Educacdo
Ambiental e sua relagédo com a Deficiéncia Intelectual (SILVEIRA et al., 2018).

Diante disso, entende-se ser pertinente levantar a seguinte questio a falta de
uma ferramenta pedagogica adaptada para os alunos com Deficiéncia Intelectual (DI)
dificulta a educacéo inclusiva no ensino das ciéncias ambientais? A partir desta questdo
levanta-se a hipdtese de que a utilizacdo de uma ferramenta pedagogica adaptada para
os alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) contribui para a educacgdo inclusiva no
ensino das ciéncias ambientais, sim ou n&o?

A partir da conscientizacdo da importancia da Educacdo Ambiental — AE no
ambiente escolar, e do fato de ndo s6 transmitir valores ecoldgicos, mas também servir
como elo de ligacdo e de integragéo, sendo fator gerador de igualdade para as pessoas
Portadora de Necessidades Especiais — PNE no processo de sua efetiva insercdo na

sociedade.
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Além disso, oportunizar o envolvimento do poder publico local, por meio, de
politicas publica educacional, que viabilize a criacdo de uma rede de educadores com
formacédo adequada e especializada voltada para estas finalidades, que através de uma
aplicacdo eficaz dos valores ecoldgicos e socioambientais junto a este publico e podera
de fato contribuir com um importante passo rumo a realizacdo da verdadeira inclusao
social.

Portanto, a educacdo ambiental se configura como uma excelente aliada nesse
processo de valorizagdo dos alunos por ser um processo dinamico e transformador que
busca a formacéo de valores, atitudes, bem como a participacédo ativa de cada pessoa.
Este trabalho sera efetivo se a Educacdo Ambiental for trabalhada de forma adequada,
proporcionando para os alunos situacGes desafiadoras, estimulando sua curiosidade,
habilidades, e a participagdo dos educandos no meio social e no ambiente escolar

valorizando-o0s nas suas potencialidades.
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2 JUSTIFICATIVA

No Brasil, o processo de educacional nas instituices formais de ensino no
século XXI tem exigido dos profissionais da area uma nova leitura sobre as
metodologias adotadas para aprimoramento do ensino-aprendizagem dos alunos. Esse
educador tem como desafio incluir novas ferramentas, a fim de proporcionar acesso
igualitario de conhecimento a todos alunos respeitando suas carateristicas de
aprendizagem, descobrindo-se como facilitador do processo educacional, reinventando
um conjunto de ac¢des didatico-pedagogicas.

Apesar disso, sabe-se que existe uma caréncia quando o assunto é incentivo por
parte das instituicGes para a inclusdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE), e isso implica em grau elevado o desestimulo dos professores e na falta de
capacitacdo dos mesmos para melhor se adequar ao atendimento dos alunos que
necessitam de mais atencéo (SILVA; CARVALHO, 2017).

Conforme expresso na Politica Nacional de Educacdo Ambiental, instituida pela
Lei 9.795 de 1999, a definicdo de Educacdo Ambiental (AE), apresenta o seguinte
dilema: relacdo homem-natureza e o combate as desigualdades sociais, o Brasil, pela
primeira vez em sua historia era inserido em um capitulo especifico direcionado ao

meio ambiente em sua Constituicdo Federal (1988 p. 103), expresso no Art. 225:

“todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes
e futuras geragdes” (CF/1988)

Vale ressaltar, que a Lei n°® 6.938, de 31/08/81, que dispde sobre a Politica
Nacional do Meio Ambiente, no inciso X do artigo 2°, ja estabelecia que a educacgéo
ambiental deve ser ministrada a todos os niveis de ensino, objetivando capacita-la para a
participacdo ativa na defesa do meio ambiente.

Corroborando com este contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegura que na formacao
basica do cidaddo seja garantida a compreensdo do ambiente natural e social, que 0s
curriculos do Ensino Fundamental e do Médio devem abranger o conhecimento do
mundo fisico e natural; que a Educagdo Superior deve desenvolver o entendimento do
ser humano e do meio em que vive; que a Educacdo tem, como uma de suas finalidades,

a preparacgdo para o0 exercicio da cidadania.
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Em consonancia com discurso acima, pode-se mencionar a Lei n°® 9.795, de 27
de abril de 1999, regulamentada pelo Decreto n°® 4.281, de 25 de junho de 2002, dispde
especificamente sobre a Educacdo Ambiental (EA) e institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), como componente essencial e permanente da educacéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo.

E importante salientar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Bésica em todas as suas etapas e modalidades reconhecem a relevancia e a
obrigatoriedade da Educacdo Ambiental. Tal reconhecimento deu-se, por meio, do
Conselho Nacional de Educacdo aprovou o Parecer CNE/CP n° 8, de 6 de marco de
2012, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educacéo, publicado
no DOU de 30 de maio de 2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos incluindo os direitos ambientais no conjunto dos
internacionalmente reconhecidos, e define que a educacdo para a cidadania compreende
a dimens&o politica do cuidado com o meio ambiente local, regional e global.

O atributo “ambiental” na tradi¢do da Educacdo Ambiental brasileira e latino-
americana nao é empregado para especificar um tipo de educacdo, mas se constitui em
elemento estruturante que demarca um campo politico de valores e praticas,
mobilizando atores sociais comprometidos com a pratica politico-pedagdgica
transformadora e emancipatoria capaz de promover a éetica e a cidadania ambiental.

Portanto, o reconhecimento do papel transformador e emancipatério da
Educacdo Ambiental torna-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e
mundial em que a preocupacgdo com as mudancas climaticas, a degradacéo da natureza,
a reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as necessidades

planetérias evidenciam-se na pratica social.
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3 OBJETIVOS
3.1 Objetivo geral

Propor uma ferramenta didatica para a abordagem do tema sustentabilidade
para alunos com deficiéncia intelectual Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Brigadeiro Fontenelle.

3.2 Objetivos especificos

4 Verificar a percepcao dos professores acerca da Educacdo Ambiental;

v Verificar a contribuicdo da Educacdo Ambiental na aprendizagem dos
alunos com Dil;

v Elaborar uma proposta pedagdgica para abordagem do tema a

sustentabilidade para alunos com deficiéncia intelectual.
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4 REFERENCIAL TEORICO
4.1 A Educacdo Ambiental como meio para Sustentabilidade.

A sustentabilidade é uma preocupacdo crescente, Visto que 0S recursos naturais
estdo ameacados pelas agbes humanas. Com o consumo desordenado e suas
consequéncias drastica ao planeta, tornam-se cada vez mais evidentes a importancia do
uso consciente dos recursos naturais, novas alternativas e acdes em relacdo ao planeta e
as implicacOes para 0 bem-estar coletivo. A questdo esta presente em nosso dia a dia,
nas escolas, organizacfes, empresas e nas ruas de nossas cidades.

Nas palavras de Jacobi (2003):

A problemaética da sustentabilidade assume neste novo século um papel
central na reflexdo sobre as dimensdes do desenvolvimento e das
alternativas que se configuram. O quadro socioambiental que caracteriza
as sociedades contemporaneas revela que o impacto dos humanos sobre o
meio ambiente tem tido consequéncias cada vez mais complexas, tanto
em termos quantitativos quanto qualitativos (JACOBI, 2003)

De acordo com Dalf (2010) a sustentabilidade € um termo usado para definir
acdes e atividades humanas que visam suprir as necessidades atuais sem comprometer o
futuro das proximas geracGes. Sendo assim, a sustentabilidade estd diretamente
relacionada ao desenvolvimento econdmico e material utilizando os recursos naturais de
forma consciente sem agredir o meio ambiente, para que eles se mantenham no futuro.
Seguindo estes parametros, a humanidade pode garantir o desenvolvimento sustentavel.

Para Pontes (2015) a sustentabilidade ocorre a partir de uma logica que satisfaga
as necessidades atuais, sem comprometer as geracOes futuras, pois o saber ambiental
emerge de uma reflexdo sobre a constru¢do da préopria vida humana no planeta.
Enxergamos como fundamental que todo ser humano cumpra com 0s seus deveres e
obrigacdes cuidando bem da natureza. O processo de educacdo ambiental requer entdo
uma mudanga comportamental (PONTES, 2015).

Segundo Bezerra (2019) a educacdo para a sustentabilidade é uma forte
colaboradora para estimular conexdes de afetividade e comprometimento para o alcance
de melhorias na qualidade de vida da sociedade, com atitudes que busquem um
ambiente sustentavel para todos, constituindo um novo modo de agir e pensar.

Teixeira el al (2019) afirma “a Educagdo Ambiental também pode proporcionar
ao aluno, cidaddo que é de sua comunidade, um olhar critico e participacao ativa sobre a

realidade ambiental de sua comunidade”.
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CRIBB (2018) afirma que no intuito de despertar novas concepcdes na relagdo
entre 0 homem e o meio ambiente, a EA torna-se primordial para desenvolver préaticas
sustentaveis pela sociedade. Segundo Correa e Silva (2015) a EA contribui efetivamente
para aperfeicoar o processo de ensino e conquistar uma mudanga comportamental nas
pessoas, assegurando a qualidade de vida dos cidaddos e ambiental dos ecossistemas
nos quais esta inserida. Segundo Silva; Bomfim (2019, p. 37): “cada vez mais se faz
necessaria uma reflexdo constante sobre a forma de relagcdo entre os seres humanos e a
natureza, e as consequéncias disto para o planeta”.

A sustentabilidade no processo de Educacdo Ambiental viabiliza a integracéo
maior do homem com o ambiente em que vive. Desta forma, a insercdo da Educacdo
Ambiental com acdes e praticas na escola torna-se imprescindivel, com o objetivo de
suprir as necessidades dos alunos sem agredir o ambiente (ARAUJO; PEDROSA,
2014).

Segundo Reigota (1998), a Educacdo Ambiental aponta para propostas
pedagbgicas centradas na conscientizacdo, mudanca de comportamento,
desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliagdo e participacdo dos
educandos. Isso significa que a EA também esté relacionada com a pratica das tomadas
de decises e a ética que conduzem para melhorar a qualidade de vida. Nesse sentido,

entende-se que a EA:

E participativa, comunicativa, criativa e valoriza a acdo. E uma
educacdo critica da realidade vivenciada, formadora da cidadania.
E transformadora de valores e atitudes através da construgio de
novos habitos e conhecimentos, criadora de uma nova ética,
sensibilizadora e conscientizadora para as relagbes integradas ser
humano/sociedade/natureza objetivando o equilibrio local e global,
como forma de obtencdo da melhoria da qualidade de todos os
niveis de vida (GUIMARAES, 1995, p. 28).

Com base nestas definicdes podemos dizer que a EA é um processo permanente
no qual os individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e
adquirem conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinagdo que oS
tornem aptos a agir e resolver problemas ambientais, presentes e futuros. Neste sentido,
a educacdo ambiental busca a conscientizacdo e a mudanca de comportamento da
populacdo em relacdo a natureza, ou seja, 0S recursos naturais, estimulando maior
integracdo e harmonia dos individuos com o meio ambiente. Deste modo, é fundamental
que a preocupacdo com a tematica ambiental esteja inserida em todos 0s segmentos da
sociedade, sobretudo no contexto escolar, pois a escola tem sido percebida como um

solo fértil para a difusdo das referidas questdes.
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A escola, detentora de um importante papel na sociedade, ndo podera se
ausentar na execucdo de suas responsabilidades. Havera de promover a
discussdo das questfes ambientais em seu cotidiano, oportunizando em suas
interacBes educativas a vivéncia de valores que levem a um pensar coletivo, na
tentativa de distanciar-se de teméticas que privilegiam o espaco para a
competitividade, sempre tdo arraigado a perspectiva tradicional de educacéo.
(GUIMARAES, 2003, p. 69).

Cardoso e Machado (2017) afirmam que inserir praticas sustentaveis nos niveis
de ensino da educacdo bésica tornam os alunos multiplicadores do conhecimento, no
sentido de mudar a realidade vivenciada, pois a regido semiarida é conhecida pelas suas
caracteristicas inerentes que necessitam de uma abordagem econémica, social e politica
para exploracao de suas potencialidades.

O ambiente escolar deve ser um local de democratizagdo do conhecimento que
determina e instiga acfes de preservacdo e conservagdo do ambiente, através da busca
para solucionar problemas relacionados as questdes ambientais (NASCIMENTO et. al.,
2015). O educador pode criar estratégias didaticas, métodos e aulas para introduzir a
Educagdo Ambiental nas escolas, de modo dindmico, reflexivo e eficaz para melhor
apropriacdo dos multiplos saberes ambientais (ARAUJO; PEDROSA, 2014; SANTOS
2017).

Para Jacobi e Luzzi (2004) o papel dos professores(as) € essencial para
impulsionar as transformacgdes de uma educagdo que assume um COmMPromisso com a
formacdo de valores de sustentabilidade. A Educacdo Ambiental € essencial para
despertar nas pessoas a responsabilidade que cada um deve ter na construcdo de uma
sociedade mais equitativa e ambientalmente sustentavel.

Diante do exposto, a educa¢do ambiental tornou-se instrumento importante para
construir um futuro melhor para as proximas geracdes de forma sustentavel. Ela
compreende 0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltados para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum da sociedade, fundamental para a

qualidade de vida e a sua sustentabilidade.
4.2 Educacdo ambiental fundamentada na ética ambiental

As questdes ambientais vém ganhando cada vez mais evidéncia no cenario
mundial. As mudancas climaticas sdo consequencias das acdes antrépicas, dentre elas,
devastacOes, queimadas, descarte inapropriado de resisudos e rejeitos industriais que

desequilibraram o bem-estar e a qualidade de vida, tais fenOmenos da natureza sdo
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consequéncias da acdo humana, provocados pela producdo desenfreada de bens
materiais e consumo exagerado, onde a natureza € vista como uma fonte de recursos.

A utilizagdo irrestrita dos recursos naturais existentes, 0s quais proporcionaram e
permitem o crescimento econémico, trazendo o cobigcado conforto desejado pela
sociedade contemporanea, promovida pela degradacdo ambiental ocasionou um impacto
danoso ao meio ambiente.

Em tempos de crise ambiental € impreterivel que as condutas humanas sejam
pautadas na ética. Nessa diretriz afirma VAZQUEZ (2003) que: “Etica é a ciéncia do
comportamento moral dos homens em sociedade”.

Nalini (2015) afirma “a Etica Ambiental é expressdo que tem sido utilizada para
alertar sobre a urgéncia da acdo humana coletiva para o interesse comum, para a
interrupcdo da degradacdo predatoria visando que seja possivel a manuten¢do da vida na
Terra”.

Nesse sentido, espera-se identificar que, de que maneira o agir de forma ética
com meio ambiente & um dever de todos os atores da sociedade, bem como seus efeitos
em uma sustentabilidade concreta e efetiva. Segundo Cruz e Sacramento (2019) “a
Sustentabilidade, por sua vez, é o resultado das a¢des humanas fundadas na ética e tem
por base a transversalidade social, ética, juridico-politica, econdmica e ambiental.”

De acordo com este entendimento, Wolkmer e Paulitsch alegam que:

[...] a Etica Ambiental pode ser considerada como aquela que
advém da necessidade de reexaminarmos nossos valores e
principios em razdo dos problemas ambientais e a necessidade de
compreendermos as razdes que definem a relagdo do homem com
a natureza. Ndo basta um despertar da consciéncia individual,
necessitamos uma redefini¢do do quadro ético.” (2011).

Nesse contexto, surge a necessidade de preservar e conservar 0 meio ambiente
visando assegurar uma melhor qualidade de vida a sociedade, possibilitando as geracdes
futuras usufruir de tais recursos. Os problemas ambientais devem ser enfrentados como
uma questao ética, social e politica, sendo assim as decisfes politicas, além dos critérios
econdmico-financeiros, devem observar critérios éticos e socioambientais.

Deste modo, é pertinente uma atitude ética, com o objetivo de resguardar a
humanidade, a biodiversidade, bem como os ecossistemas do planeta. Efetivamente, o
desenvolvimento econdmico deve combinar uma conduta socialmente justa e
economicamente vidvel de exploracdo da natureza, no entanto, sem esgotar sua

habilidade natural de se reproduzir para geracgdes futuras.
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Para tanto, ha urgéncia na conscientizacdo das pessoas quanto aos danos sofridos
pela natureza. Percebe-se a necessidade de uma nova maneira de pensar. O homem e a
natureza precisam relacionar-se com um redirecionamento do comportamento humano
em sua relagdo com o ambiente. Assim sendo a implementagio da Educagdo Ambiental
é extremamente importante, constituindo a conscientizagdo ambiental, através da
mudanca, da mobilizacdo e a real compreensao da relevancia do meio ambiente para a
humanidade (SATO, 2000, p.13).

A educacdo é a mola propulsora que vai proporcionar o sentimento de
responsabilidade e consciéncia do homem para com 0 meio ambiente.

Com o proposito de apresentar uma relacdo entre homem — natureza, da qual a
intencdo € como preserva 0 meio ambiente saudavel, a educacdo ambiental torna-se
responsavel por abranger todos os cidaddos em uma consciéncia critica, por um
desenvolvimento sustentavel e democratico, pois a probleméatica ambiental é uma
tematica de reponsabilidade comum a todos.

O desafio é, pois, o de formular uma educacdo ambiental que seja critica e
inovadora, assim, a educacdo ambiental deve ser acima de tudo um ato politico voltado
para uma transformacéo social. A educacdo para a cidadania representa a possibilidade
de motivar e sensibilizar as pessoas para transformar as diversas formas de participagéo
em potenciais (ARAUJO, 2017).

Acreditamos que, voltada para o futuro da humanidade, mas sem desconsiderar a
historia e a diversidade cultural existente, a pratica de uma educagdo ambiental fundada
num paradigma ético diferente do predominante atualmente favorecera ndo apenas a
consolidacdo de uma nova ética, como também de uma outra cidadania e, ao final, a

possibilidade de uma sociedade futura, necessariamente sustentavel.

4.3 Agenda 2030: foco no Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel 4
(ODS-4)..

Segundo Candito, Vanessa et al (2021), a Agenda 2030, langada no ano de 2015,
pelas Organizacdes das Nacbes Unidas (ONU), compreende um plano de acéo global
para melhorar as relacGes entre 0s sujeitos e destes com o mundo. Tal documento
apresenta os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), os quais sdo objetivos
integrados, indivisiveis e equilibram as trés dimensdes do desenvolvimento sustentavel:

econdmica, social e ambiental.
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Para Castro Filho (2018),

A agenda é fruto do trabalho conjunto de governos e cidadéos
de todo 0 mundo para criar um novo modelo global que possa
acabar com a pobreza, promover a prosperidade e o bem-estar
de todos, proteger o ambiente e combater as alteracdes
climéticas. A partir de entdo, as Nag6es Unidas desenvolveram
formacOes de cooperacgdo e parcerias com governos, sociedade
civil e outros agentes sociais, a fim de tornar possivel um
projeto tdo ambicioso (CASTRO FILHO, 2018, p. 357).

Com seus 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e suas 169 metas, a
serem desenvolvidas até 2030, a agenda global para o desenvolvimento, com base
continuada dos 8 Objetivos do Desenvolvimento do Milénio (ODM), coordenada pelas
Nacdes Unidas, por meio do Programa das Nagfes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), nos termos da Resolugdo A/RES/72/279.0P32, de 2018, da Assembleia Geral
da ONU, propde diretrizes aos seus 193 paises membros, incluindo o Brasil, visando
garantir a sustentabilidade para as pessoas e o0 planeta. Como uma iniciativa precursora
rumo a definitiva institucionalizacdo da Agenda 2030 no Poder Judiciario Brasileiro, foi
instituido no Conselho Nacional de Justica — CNJ (6rgdo responsavel pelo controle da
atuacdo administrativa e financeira do poder judiciario) o Comité Interinstitucional, por
meio da Portaria 133/2018, destinado a proceder estudos e apresentar proposta de
integracdo das metas do Poder Judiciario as metas e indicadores dos ODS. A criacdo
deste Comité impulsionou as iniciativas do CNJ ligadas aos direitos humanos a partir do
ano de 2018.

De acordo com Belluzzo (2018) a nova Agenda para 2030 reconhece a
necessidade de construir sociedades pacificas, justas e inclusivas que oferecam
igualdade de acesso a justica e que sdo baseadas no respeito aos direitos humanos
(incluindo o direito ao desenvolvimento), em um efetivo Estado de Direito e boa
governanca em todos os niveis e em instituicdes transparentes, eficazes e responsaveis.

Alves e Fernandes (2020) afirmam que “dentro da perspectiva dos fluxos
multiplos das politicas publicas, os ODS significam a elevacdo e ambicdo da mudanca
promovida pela agenda ambiental para além do debate e da interpretacdo do problema,
ao atingir o campo da implementagdo de politicas dentro de uma perspectiva
multidimensional do desenvolvimento™.

Assim, Menezes (2019) destaca que a Agenda 2030 objetiva o respeito pelas
individualidades de cada um de seus signatarios mundiais no enfrentamento de suas

demandas mais importantes, adequadas a sua prépria realidade socioecondmica e
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ambiental, fomentando acdes e o estabelecimento de novas perspectivas (sejam
financeiras, idearias ou tecnoldgicas) na realizacao da justica social plena e efetiva.

No Brasil, houve um alinhamento dos seus objetivos aos ODS, que contou com
0 engajamento de 6rgdos ambientais federais, representantes de governos locais e da
sociedade civil, na constru¢do do documento “Agenda 2030: ODS — Metas Nacionais
dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel”, que “indicam os caminhos a serem
trilhados e as medidas a serem adotadas para promover o seu alcance” (IPEA, 2018, p.
13).

Com foco em educagdo, o ODS 4 visa “assegurar a educacdo inclusiva e
equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida
para todas e todos” (ONU, 2015). Para atingir este objetivo até 2030, foram
apresentadas dez metas que envolvem educacdo infantil, ensino fundamental, médio,
profissionalizante e superior, alfabetizacdo e ensinos relativos a disseminagdo de
contetdos relacionados a sustentabilidade. Além disso, o ODS 4 abrange questfes
envolvendo a infraestrutura das escolas, a oferta de recursos para apoiar paises menos
desenvolvidos e a criacdo de garantias para que os professores tenham boas condicdes
de trabalho e reconhecimento social. No Brasil, estas metas foram adaptadas por
traducdo, sem contradi¢cbes com o que foi estabelecido pelas Na¢Ges Unidas, para além
das adicGes de grupos a terem atencdo no cumprimento das metas 4.5 e 4.a.

Pode-se perceber que a eliminacdo das desigualdades de género no acesso a
educacdo em todos os niveis recebe especial atencdo no ODS 4, estando presente em
quase todas as suas metas. A meta 4.7 reafirma o papel central da educagdo para a
sustentabilidade na implementacdo da Agenda 2030, ambicionando garantir que
estudantes adquiram conhecimentos e habilidades para a promocdo da sustentabilidade,
por meio da educacdo para estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de
género, promocao de uma cultura de paz e ndo violéncia, cidadania global e valorizagdo
da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel.

Por sua relevancia para o cumprimento dos ODS, a educacao nédo se restringe ao
ODS 4 e esta presente de maneira articulada em outros ODS. E grande a pertinéncia do
ODS 4 e das metas de educacdo da Agenda 2030 para a realidade do Brasil. Persistem
no pais os desafios tanto no dmbito da universalizacdo, considerando que a exclusdo
escolar atinge principalmente as camadas mais vulneraveis da populacdo, quanto na

garantia de qualidade do servico ofertado, considerando o baixo desempenho dos
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estudantes nos programas de avaliacdo local, nacional e internacional, com o agravante
das fortes disparidades entre as regides do territdrio brasileiro (ABRINQ, 2017).

Alguns instrumentos sdo fundamentais e servem de apoio para as a¢des voltadas
ao alcance do ODS 4. O PNE com vigéncia de dez anos (2014 a 2024) é um deles,
sendo considerado o principal apoio ao ODS 4. Tem carater decenal determinado pela
constituicdo e possui vinculacdo de recursos para o custeio. Importante dizer que se
sobrepde ao PPA e ainda por forca de lei, exerce a funcdo de articular o Sistema
Nacional de Educacdo (SNE). (CADERNO ODS 4, IPEA, 2019).

No Brasil, o PNE contempla sete das dez metas relacionadas ao ODS 4, que se
encaixam perfeitamente no contexto escolar, desde que aplicadas em conformacdo com
a realidade local, e a inclusdo na BNCC prevé parametros para todos os alunos do pais.
A adequacdo das propostas da ONU nas metas, ajustadas a realidade local, podera trazer
melhores resultados a curto, médio ou longo prazo. O descumprimento dessa norma
representa inobservancia a Agenda 2030.

Neste sentido, Menezes (2019) afirma que ao ampliar o alcance do ODS 4 para
diferentes niveis educacionais, permite-se o enquadramento e a adaptacao das diretrizes
da Educacédo 2030 aos contextos especificos de cada pais, permitindo que cada um deles
opere essa agenda de acordo com as suas prioridades. O viés inclusivo e promotor de
equidade propde uma oportunidade para que as populacdes de muitos paises consigam
superar situacdes histdricas de desigualdade.

Em 2018, um estudo do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA) revisou as metas da ODS4 considerando as especificidades e indicadores
educacionais do Brasil. A conclusao foi de que o cumprimento do PNE garantiria que
70% das metas fossem atendidas em 2024, seis anos antes do previsto pela ONU
(CADERNO ODS 4, IPEA, 2019).

Apesar do panorama esbocado pelo IPEA seja otimista, hd um longo caminho a
ser percorrido. Dados retirados do estudo e do Observatério do PNE demonstram que o
acesso a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental atingiu sua totalidade, mas as taxas
de concluséo das ultimas etapas da Educacéo Basica ainda sdo baixas.

Isto posto, evidencia-se que o principal desafio brasileiro para alcangar o ODS 4
é 0 ndo cumprimento do PNE. A evolugdo dos indicadores esta em um ritmo aquém do
esperado. E preciso redobrar os esforgos para poder cumprir as metas existentes no ODS
4 e, assim, ajudar a promover o desenvolvimento. Para tanto, a meta 4.7 supre essa

lacuna e € a mais importante para alcancar uma educacao inclusiva e equitativa.


https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/190711_cadernos_ODS_objetivo_4.pdf
https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/190711_cadernos_ODS_objetivo_4.pdf
https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/190711_cadernos_ODS_objetivo_4.pdf
https://www.observatoriodopne.org.br/
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4.4 Educacdo ambiental e deficiéncia intelectual: uma reflexdo sobre

estrategias didaticas.

Em geral, a utilizacdo de didaticas metodoldgicas aliada no processo do ensino
regular a alunos com deficiéncia intelectual (DI), contribui para a superagdo de
limitagcbes que dificultam a aprendizagem destes alunos no uso de uma metodologia
tradicional. A Educacdo Ambiental (EA), € um tema transversal, que possibilita que os
alunos com DI possam ser sensibilizados no que tange as questdes socioambientais,
proporcionando assim cenarios de aprendizagem com diversificada em métodos e
didaticas que estimulam a participacdo e construcdo de autonomia trazendo inimeros
beneficios para a incluséo de alunos com NEE.

A Educacdo Ambiental (AE) estd relacionada com a pratica das tomadas de
decisdes éticas que conduzem para a melhoria da qualidade de vida mundial. Seus
problemas emergentes tém sido causa de diversos impactos negativos para a sociedade,
interferindo, diretamente na relacdo entre 0 homem e a natureza. E notério que, diante
desse cenario a educacdo tem sido a forma mais eficaz em promover mudancas
significativas, estabelecendo relacGes equilibradas no que diz respeito ao meio
ambiente. (BALDONI et al., 2018).

O ambiente escolar é composto por uma diversidade e pluralidade de
pensamentos, bem como as concep¢bes sobre o ambito da educacdo ambiental, e o
desenvolvimento de uma visdo ampliada sobre aspectos relacionados a natureza e
sociedade (BEGNAME et al.,2015). E de elevada importancia que a escola se torne o
ambiente adequado para a ampliacdo de atividades que promovam relagdes entre a
escola e a comunidade.

A escola deve se envolver em projetos, capacitagédo, discussdes e diagndstico de
problemas ambientais para favorecer a insercdo da Educacdo Ambiental e sua relacdo
com a Deficiéncia intelectual (SILVEIRA et al., 2018).

Sabemos que existe uma caréncia quando o assunto € incentivo por parte das
instituices para a inclusdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), e
isso implica em grau elevado o desestimulo dos professores e na falta de capacitacao
dos mesmos para melhor se adequar ao atendimento dos alunos que necessitam de mais
atencdo (SILVA; CARVALHO, 2017).

A Educacdo Ambiental, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,

2019) é obrigatoria, preconizada pela Lei N° 9.795/99 da Politica Nacional de Educacéo
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Ambiental (BRASIL, 1999). Segundo os PCNs (1998) a EA ndo constitui uma
disciplina, devendo ser tratada como tema transversal pelas demais areas do
conhecimento.

Os temas contemplados como transversais, constituem questdes sociais
relevantes e problemas ambientais atuais e urgentes. Logo, a Educacdo Ambiental
almeja contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na
realidade socioambiental de modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada
um e da sociedade, local e global (ANDRADE; PICCININI, 2017).

A Deficiéncia Intelectual (DI) no ambito escolar, envolve questdes
socioambientais, facilitando a compreensdo da Educacdo Ambiental em outra
perspectiva, de forma mais intima e com mais sensibilidade. E importante observar e
refletir a necessidade de compreender a educacdo ambiental aliada a deficiéncia
intelectual de uma forma mais ampliada e com isso promover a inclusdo dos alunos com
NEE.

4.5 Educacdo inclusiva e deficiéncia intelectual.

4.5.1 Educacdo inclusiva: politica e concepcdes.

O acesso a educacdo e o direito de aprendizagem sdo garantias constitucionais
universais. Apesar de ocupar um espaco essencial na formacdo de criancas e jovens,
durante muito tempo a educacdo escolar ndo foi acessivel a todas as pessoas, seja por
fatores de diversa natureza, como por exemplo, género, classe social e etnia ou por
excluir aquelas que ndo se enquadravam em seus modelos e padrdes.

Dentre as pessoas historicamente excluidas do processo de escolarizacao
encontram-se aquelas com deficiéncia, que durante muito tempo foram privadas da
convivéncia em sociedade, sendo negado qualquer tipo de educacéo, visto que elas eram
apontadas como ndo educaveis, segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Com o passar do tempo, mudancas no entendimento em relacdo as deficiéncias
comecaram a ganhar novas concepcdes, e as pessoas com deficiéncia passaram a serem
inseridas no meio educacional, sendo tratadas separadamente, em instituicOes
especializadas, que exibiam um carater assistencialista e procuravam assegurar 0
desenvolvimento dessas pessoas para pratica das tarefas cotidianas, conforme a Politica

Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).
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Segundo Capellini (2018), a ramificagdo da educacdo escolar em escolas
regulares e em instituicdes da Educacdo Especial surgiu a partir desse movimento de
segregacdo de pessoas com deficiéncia. A restricdo em instituicdes especializadas a
todas as pessoas com deficiéncia comecou a ser contestada. A educacgéo inclusiva busca
garantir o direito de todas as pessoas a interacdo e desenvolvimento coletivo, ampliando
a participacdo de todos nos estabelecimentos de ensino regular. Refere-se a uma
reformulacédo da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que
estas respondam a diversidade de alunos, inclusive aqueles com deficiéncia.

Em 1994, a Declaragdo de Salamanca, considerada um dos principais
documentos mundiais que visam a incluséo social, destacou o respeito a diversidade e a
garantia de acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia no sistema educativo de
ensino regular, além da instigacdo aos governos para a criacao de politicas publicas que
tenham como propdsito a educacdo inclusiva.

De acordo com Mendes (2006) a educacdo inclusiva resultou em uma nova
percepcao para a Educacdo Especial, que mudou o carater substitutivo de escolarizacao,
exercida em classes especiais ou em institui¢cdes especializadas, para conceder suporte
ao aluno com deficiéncias. A educacgéo inclusiva preconiza que todas as pessoas com
necessidades educacionais especiais sejam matriculadas no ensino regular, baseando-se
no principio da educacao para todos.

No Brasil, as politicas publicas voltadas para a Educagdo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva ndo apresentam um histérico atual, uma vez que a Constitui¢do
Federal de 1988, define em seu Art. 205, que “A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia [...]” (BRASIL, 1988, p.123).

Dessa forma a Constituicdo de 1988 defende a igualdade de condicdes e a
permanéncia de todos na escola, e dispde em seu artigo 208, inciso Ill, que o Estado
deve garantir o atendimento educacional especializado para as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva os alunos publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) séo aqueles
com  deficiéncia, transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo, assim sendo, a inclusdo escolar ndo se restringe a alunos com
deficiéncia (BRASIL, 2008).

Em 2015, a Lei n® 13.146, instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia, conhecida também como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, designada
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a assegurar o exercicio dos direitos para a igualdade e reconhecendo a educacdo de
qualidade como dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade. A
LBI garante as pessoas com deficiéncia a oferta de sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e modalidades, de acordo com suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem, ao longo da vida (BRASIL, 2015).

No decorrer dos anos, o niumero de matriculas de alunos PAEE vem crescendo.
Estudos de Castro e Acqua (2013) apontam que, em 2005, 59% das matriculas eram
atribuidas as classes/escolas especiais e 41% as classes inclusivas, sendo 91%
concentravam-se na educacdo infantil, ensino fundamental e EJA.

Entre os anos de 2007 e 2012, o numero de matricula escolar de alunos com
deficiéncia e necessidades especiais no ensino regular aumentou em 25,33% no Brasil.
As matriculas reduziram em 26,9% nas redes privadas e aumentaram 56,44% na rede
publica. A maior parte delas ocorreu em classes comuns, com aumento de 83,83% na
rede privada e 104,11% na rede publica (LAPLANE, 2014).

Em 2008, o numero de matriculados em classes especiais representava 10,7%
dos alunos e as escolas especializadas correspondiam a 35,1%, a contar do ano de 2012
esse percentual diminuiu para 3,8% e 20,5%, respectivamente. (CASTRO, ACQUA,
2013).

Nas salas de aula regulares, o indice de matriculados passou de 54,2% em 2008
para 75,7% em 2012 (CASTRO, DALL’ACQUA, 2013) em 82% em 2016 (REBELO,
KASSAR, 2017) e 93,3% no ano de 2020 (BRASIL, 2021).

Dados recentes revelam que o percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos
da educacdo especial incluidos em classe comum, aumento 4,22% no ano de 2021
(BRASIL, 2021). Na rede regular de ensino, o numero de alunos com deficiéncia
representa a maior parte das matriculas entre o PAEE, sendo aqueles com Deficiéncia
Intelectual (DI) a maioria. A legislacdo brasileira assegura a escolarizagao de tais alunos
nas escolas regulares, contudo, muitas vezes, estdo a margem dos processos de ensino e
aprendizagem.

Para Laplane (2014) a educacéo especial vem apresentando crescimento na rede
publica de ensino; as escolas municipais e estaduais a reconhecem como prioridade. A
autora aponta que a rede publica precisa se estruturar de modo a oferecer uma educacao
de qualidade, disponibilizando aos alunos os instrumentos necessarios para 0 progresso

no sistema, ndo se limitando somente efetivacao da matricula.
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Em 2014, com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelecido
pela Lei n° 13.005, instrumento que determina diretrizes, metas e estratégias para a
politica educacional entre o periodo de 2014 a 2024 (BRASIL, 2014), o qual reitera que
o atendimento educacional especializado inclusivo na rede publica estadual e municipal
tem que estar disponivel a todas as modalidades de ensino. Segundo o PNE, a Meta 4
estabelece a necessidade de universalizar o acesso a educacdo basica e ao AEE para as
pessoas de 04 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, preferencialmente, na escola regular, podendo realizar
parcerias com instituicdes especializadas, com garantia do sistema educacional
inclusivo (PEREIRA, RIBEIRO, 2020).

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, o AEE tem como
atribuicdo complementar e/ou suplementar a formagdo dos alunos, por meio da
identificacdo, elaboracdo e organizacdo de recursos pedagdgicos e de acessibilidade. O
AEE é desenvolvido em turno inverso ao que o aluno frequenta a classe comum,
preferencialmente, em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), que podem estar
presentes nas proprias escolas regulares que os alunos estdo matriculados ou em outras
escolas da rede, ou ainda em centros de AEE publico ou privado sem fins lucrativos
(BRASIL, 2009).

O art. 5° da Resolucédo n° 4 de 2009, indica que

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais
da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso
da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educagdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito
Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009, p. 2).

No decurso de todo o processo de escolarizacdo o AEE deve integrar a proposta
pedagdgica da escola. Programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicagéo e sinalizacdo e tecnologia assistiva estdo dentre as
atividades oferecidas por esse atendimento. O acompanhamento do AEE é realizado por
meio de instrumentos que viabilizem monitoramento e avaliacdo da oferta realizada em
instituicdes pablicas de ensino e nos centros de atendimento educacional especializados
publicos ou conveniados (BRASIL, 2008).

A inclusdo educacional no Brasil € um direito do cidaddo e é assegurada na

legislacdo por meio de diversa normas, garantindo o acesso e permanéncia do aluno
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PAEE. Alunos com DI correspondem a maior parcela de matriculas de PAEE nas
escolas regulares, tendo sua inclusdo escolar muito dificultada pelos entendimentos,
formagdes e praticas educativas. Entretanto, com o proposito de garantir os diretos

desses alunos, tais dificuldades podem e precisam ser superadas.

4.5.2 Conceituando deficiéncia intelectual.

Ao longo dos anos o conceito de deficiéncia intelectual apresentou diversas
denominacdes conforme tem sido acompanhado pela Associacdo Americana de
Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento (AAIDD). Em sua fundagdo em 1876 a
associacdo internacional, criada na Europa, era denominada Associagdo Americana de
Retardo Mental (AAMR), tendo sua definicdo modificada para atender, incluindo, as
alteragGes no conceito da deficiéncia intelectual (AAIDD, 2020).

Segundo Almeida (2012) as mudancas de terminologias, ao longo da historia,
constatam a relevancia do novo significado, uma vez que o termo deficiéncia/retardo
mental tornava evidente a incapacidade contra as expectativas de melhorias funcionais
das pessoas com DI. A terminologia deficiéncia/retardo mental, usada até o ano de
2010, trazia consigo o fato de haver um déficit centrado na pessoa e ndo se reconhecia a
importancia dos fatores sociais.

A AAIDD (2020) determina que as pessoas com DI apresentam limitagdes
significativas tanto no funcionamento intelectual, referente as capacidades mentais
como aprendizado e raciocinio, quanto no comportamento adaptativo, correspondentes
as habilidades conceituais, como linguagem e tempo; habilidades sociais, como relagdes
interpessoais e responsabilidade social; e habilidades praticas, como atividades de vida
diaria (cuidados pessoais). Esta inabilidade se origina anteriormente aos 18 anos
(AAIDD, 2020).

A AAIDD frisa que a DI é caracterizada por restricbes intelectuais que
determinadas pessoas apresentam e que sdo fortemente influenciadas pelo contexto em
que estdo inseridas, ou seja, é preciso considerar a interacdo do individuo com o seu
ambiente, uma vez que este deve oferecer condi¢des para que a pessoa desenvolva o seu
potencial e usufrua com maior plenitude de sua vida pessoal e social. Nessa perspectiva
mais social, a AAIDD (2020) tem enfoque nos niveis de necessidades de suporte para o
individuo, indicando a possibilidade de apoio intermitente, limitado, amplo e
permanente (AAIDD, 2020).
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Outra definicdo da DI € a proposta pelo Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais: “deficiéncia intelectual € um transtorno com inicio no periodo do
desenvolvimento que inclui déficits funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos,
nos dominios conceitual, social e pratico” (APA, 2014, p. 33).

Segundo a APA (2014), para o diagndstico da DI trés critérios precisam ser
preenchidos:

« Déficits em fung¢des intelectuais, mensurados por meio de testes de inteligéncia

(testes de Quociente de Inteligéncia), abrangentes, culturalmente adequados,
com validade psicométrica e administrados individualmente;

« Déficits em fungbes adaptativas, investigados tanto clinicamente quanto por
meio de escalas individualizadas, cultural e psicometricamente adequadas
(indices de funcionalidade), de avaliac@es educacionais e de satide mental;

« Inicio dos déficits ocorre durante o periodo do desenvolvimento. Este Ultimo
critério refere-se ao reconhecimento da presenca dos déficits durante a infancia
ou adolescéncia, antes dos 18 anos de idade.

Atualmente no Brasil, os laudos em sua maioria sdo compostos tanto pela
décima versdo da Classificagdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados com a Saude (OMS, 2013) quanto pela quinta versdao do Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (APA, 2014), os quais classificam a gravidade da
deficiéncia intelectual como leve, moderada, grave, profunda, atraso global do
desenvolvimento ou ndo especificada. Esses graus variam de acordo com o Quociente
Intelectual do individuo e analise de apoio em demanda conceitual, social ou préatico
(OMS, 2013; APA, 2014).

Entretanto, a terminologia utilizada na classificagdo do CID-10 (OMS, 2013) no
F70, F71, F72, F73, F78 e F79 que contemplam a gravidade dessa condic¢do, séo
nomeados por retardo mental. Esse documento teve sua décima primeira edicdo
publicada em 2018 (WHO, 2018) e, apesar de néo ter sido traduzido oficialmente para a
lingua portuguesa, demonstra alteracdo dessa nomenclatura, a qual infere-se Desordem
do Desenvolvimento Intelectual.

No documento denominado Educacdo Inclusiva: Atendimento Educacional
Especializado para a Deficiéncia intelectual, publicado pelo Ministério de Educacdo no

ano de 2006 consta a citacdo a seguir:

O diagndstico de deficiéncia intelectual ndo se esclarece por uma causa
organica, nem tdo pouco pela inteligéncia, sua quantidade, supostas
categorias e tipos. Tanto as teorias psicoldgicas desenvolvimentistas
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como as de caréter socioldgico, antropoldgico tém posicfes assumidas
diante da condicdo mental das pessoas, mas ainda assim, ndo se consegue
fechar um conceito Gnico que dé conta dessa intrincada condicéo [...]. Em
suma, a deficiéncia intelectual ndo se esgota na sua condicdo organica
e/ou intelectual e nem pode ser definida por um Unico saber. Ela é uma
interrogacao e objeto de investigacdo para todas as areas do conhecimento
(BATISTA, 2006, p. 11-12).

De acordo com Evangelista (2002) a deficiéncia intelectual € uma condicdo
complexa de dificil diagnostico, a qual pode ter causas organicas e/ou sociais. A autora
afirma que para diagnosticar uma pessoa como tendo deficiéncia intelectual, tanto os
aspectos cognitivos quanto os aspectos adaptativos devem indicar déficit, ndo sendo
suficiente haver um quociente de inteligéncia que corresponda ao estabelecido para
tanto (EVANGELISTA, 2002).

No entanto, € relevante enfatizar que todas essas dificuldades ndo representam
limitacBes ou niveis que ndo possam ser superados, haja vista que essas habilidades
podem ser desenvolvidas no ambiente escolar. Por isso, é tdo importante conhecer o
deficiente, seu nivel de prejuizo e os impedimentos que ele tem, para posteriormente

trabalhar com ele (pensando no trabalho do educador).

4.5.3 Aprendizagem e desenvolvimento do aluno com deficiéncia

intelectual: estratégicas pedagdgicas.

Com fundamento nas percepgdes de Vigotski sobre a relacdo educacdo e
desenvolvimento do ser humano, Miranda (2020) aponta que a aprendizagem decorre a
partir da interacdo social. A partir de estudos do autor, é possivel observar que cada
aluno tem conhecimentos preexistentes aplicaveis, e que inclusive hd outros com
potencial a aprender, 0s quais podem ser construidos por trocas sociais entre pares junto
da mediacéo dos professores.

Para Vygotsky o desenvolvimento parte do social para o individual.
Compreendendo o espaco educacional como um ambiente social o professor atua como
mediador e ndo protagonista. Nesta mediacdo, deve-se tomar cuidado para ndo incorrer
em atividades mecanicas, muito repetitivas, que acabem ndo trazendo quaisquer
obstaculos/desafios para os alunos. Uma alternativa para contornar isso é o que
Vygotsky chamou de lei da consciéncia, “segundo a qual um obstaculo ou uma
perturbacdo em uma atividade automatica despertam, naquele que a pratica, a
consciéncia dessa atividade” (VIGOTSKI, 2008, p. 20), e para que essa conscientizacdo

ocorra a fala tem um papel fundamental.
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No tocante as deficiéncias, também baseados nas ideias de Vigotski, Pletsch e
Braun (2008) mostram que as pessoas com ou sem deficiéncia se desenvolvem segundo
0S mesmos preceitos, cada uma a sua maneira a partir das condi¢cdes organicas e
contexto sociocultural e emocional no qual estdo inseridas.

A. Oliveira (2018), também com base nos ensinamentos vigotskianos,
argumenta que a integracdo na cultura deveria ser a premissa norteadora do

desenvolvimento das pessoas com deficiéncia intelectual.

Se 0 género humano se constitui na e pela cultura, este é o espago que
permitird o impulso para o desenvolvimento e a superacdo das funcbes
priméarias ou elementares nas acdes das pessoas. E por meio da cultura —
sintese da histéria da atividade humana — que rompemos com os limites
impostos pelo nosso préprio aparato biolégico (A. OLIVEIRA, 2018, p.
41).

Segundo Plestsch e Oliveira (2017) faz-se necessario compreender que o aluno
com DI ndo resulta meramente de determinacGes organicas e bioldgicas, como marcas
especificas. As autoras afirmam que o entendimento da deficiéncia intelectual resulta
das préticas sociais, culturas e historicas.

Desse modo, estratégias metodoldgicas com mediacdo e recursos didaticos
adequados as necessidades coletivas e individuais dos alunos sdo apontadas como
caminhos alternativos para superar as barreiras a aprendizagem.

Nessa perspectiva, Glat, Pletsch e Fontes (2007), alegam que tais mudancas
imprescindiveis cabem ao projeto politico-pedagdgico escolar, que deve inovar-se para
assegurar o ensino e a aprendizagem de todos com aproveitamento académico, e nao
apenas a permanéncia dos alunos PAEE em sala de aula (GLAT, PLETSCH, FONTES,
2007).

Nesse contexto, os autores Papim, Araujo, Paixao e Silva (2018) destacam que:

O professor deve ter as estratégias para realizar uma metodologia
satisfatdria que seja inclusiva. Para isso, a instituicdo educativa
deve ser ativamente participante da constru¢do de um curriculo
flexivel e adaptado a realidade dos estudantes, com diferentes

tipos de ensino e avaliagdo, segundo suas competéncias (PAPIM;
ARAUJO; PAIXAO E SILVA, 2018, p. 18)

As adaptagOes curriculares se constituem em possibilidades educacionais de
atuacdo frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Elas foram estabelecidas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996), em seu Art.
59, ressaltando que “[...] os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e

organizacao especificos, para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996, p. 25).
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Com o objetivo de orientar os profissionais da educacdo, o Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), elaborou os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
publicou em 1998, o volume Adaptacbes Curriculares: Estratégias para a Educacgdo de
Alunos com Necessidades Especiais. Nesse volume, encontramos o conceito relativo as

adaptacgOes curriculares, que as define como sendo:

[...] estratégias e critérios de situacdo docente, admitindo decisbes que
oportunizam adequar a acéo educativa escolar as maneiras peculiares de
aprendizagem dos alunos, considerando que o processo de ensino-
aprendizagem pressupde atender a diversificacdo de necessidades dos
alunos na escola (MEC/SEESP/SEB, 1998, p.15).

Nos estudos de Capellini (2018), as adaptacdes curriculares podem ser
compreendidas também como adequacfes, pois 0 conceito de ambas estabelece
mudangas fundamentais no curriculo, isto ¢, “[...] a énfase estd na adequagdao de
recursos, nas estratégias ou nas metodologias” (CAPELLINI, 2018, p. 21), visando
garantir assim, aos alunos com necessidades especiais, 0 Seu acesso.

Segundo Capellini (2018), com o termo flexibilizacdo, considera-se a ideia de
um curriculo dinamico, que se constroi atraves das experiéncias, possibilitando, de
acordo com as dificuldades e possibilidades de cada um, a construgdo do conhecimento.

Com a construgdo de um curriculo flexivel e adaptado a realidade dos estudantes,
objetiva-se ndo somente a permanéncia fisica na escola para fins de socializa¢do, mas
sobretudo um real avango do potencial de aprendizado destes. Para os gestores deste
processo de ensino-aprendizagem, representa um desafio desenvolver estratégias inclusivas
e significativas que possam abranger todas as modalidades de ensino.

Para conceber situacbes de aprendizagem propicias a dar significado ao
conteddo estudado é preciso que os professores levem em consideragdo o saber prévio
dos alunos. Conhecer o histérico dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou superdotacdo, bem como seus conhecimentos e interesses prévios,
auxilia na elaboracéo de estratégias de ensino (AUSUBEL, 2003).

Ao se reportar aos alunos PAEE, Barbosa, Buzetti e Costa (2019) ressaltam que
¢ de fundamental importancia inserir alunos com deficiéncia nas mais variadas
atividades realizadas em sala de aula e/ou outros locais do ambiente escolar. Nesse
sentido, as autoras apresentam os seguintes aspectos para o trabalho com esses alunos:

e  Oferecer situacOes de ensino diversificada;

e Relacionar o contelido da aula com o cotidiano do aluno;
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e Elaborar cartazes e apoio visual para facilitar compreensdo de conteidos
mais abstrato;

e  Oferecer explicacGes adicionais e utilizar algum recurso concreto para
ilustrar a explicacéo;

e Mostrar 0 uso social do conteudo trabalhado;

e Explorar recursos visuais;

e Desenvolver oralidade utilizando musicas, parlendas, historias.

Conforme Alves (2017) é necessario acreditar no potencial e capacidade dos
alunos com DI oferecendo-lhes condi¢cGes apropriadas que beneficiem o
desenvolvimento de habilidades sociais e académicas e pela insercdo social, que tem
papel no desenvolvimento de novas habilidades e conhecimentos, a pessoa com
deficiéncia intelectual possa usufruir de sua cidadania.

Assim sendo, além da sala de recursos multifuncionais, que promove apoio
suplementar, a inclusdo precisa ocorrer desde a sala de aula. Portanto, é funcédo
pedagogica a aplicacdo de metodologias que possibilitem a participacdo e a
compreensdo dos contetidos aos alunos vinculados & educacéo especial. 1sso ressalta a
relevancia da formacdo continuada e a necessidade de maior discussdo da tematica nas
grades curriculares dos cursos de licenciatura. As atividades em sala de aula precisam
relacionar-se a realidade dos alunos, atribuindo-lhes significado em suas vivéncias para

que haja efetivo desenvolvimento do conhecimento cientifico.
4.6 Sequéncia didatica como estratégia de ensino nas ciéncias ambientais.

Como resultado, a pratica de ensinar ciéncias ambientais deve permitir uma
maior relacdo entre teoria e préatica, com outros recursos educacionais, como:
audiovisual, computadores, praticas laboratoriais (quando existe) e nas atividades de
sala de aula, duplas ou grupos, entre outros. Esses recursos ou atividades devem ser
frequentes e persuadir o aluno a saber ao conhecimento cientifico, instigar a vontade de
aprender mais e da melhor forma possivel, sem fugir de suas vidas diérias. Os novos
métodos e estratégias sdo necessarios para realizar o processo de aprendizagem de
ensino que tem o professor como mediador e aluno como agente desse processo.

Para Silva e Landim (2012), a grande responsabilidade da realizacdo deste
processo de aprendizagem eficaz € o professor. No entanto, um fundo académico

mediocre predomina, permitindo que habilidades de informatica e seguranca nas classes
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ministeriais. Além dessa deficiéncia, dificuldades estruturais (espaco fisico,
equipamento apropriado, etc.) que sdo encontrados nas escolas.

Diante desta situacéo, Lopes (2001) destaca que o professor deve ser criativo e
sempre tentar inovar sua pratica. Uma das opcdes para este propdésito seria reforcar as
atividades desenvolvidas na sala de aula, se o Unico uso do livro didatico for mais
observado. Na critica do uso excessivo deste material. Segundo Kindel (2008, p. 1)
argumenta: "Assim como escritos, com motivos e bem ilustrados que um livro
pedagogico é, as multiplas linguas e explica¢fes da ciéncia nunca serdo conscientes dos
exemplos e diversas interpretacdes a diferentes eventos bioldgicos .

Parametros Nacionais do Curriculo (PCN) para a ciéncia da natureza indicam a
exigéncia de inovacdo que estende interfaces entre essas ciéncias, 0S processos e
produtos tecnoldgicos e problemas sociais e morais. Eles exigem que as oportunidades
de um professor realizem ensinamentos ativos, desafiadores e atualizados que
possibilitem o didlogo, mas também para encontrar respostas de incentivo que podem
incorporar e instalar alunos em interacdo social e cognitiva.

Desta forma, é possivel mostrar, por atividades experimentais, que o contetdo é
parte da vida cotidiana e requer uma melhor reflexdo e uma melhor associagdo com os
meios que as cercas Sd0 necessarias, as praticas de ensino propostas para exceder e a
repeticdo de conhecimento. Os professores sdo desafiados a buscar metodologias de
ensino cuja proposta se baseia em uma aprendizagem pluralista que nos permite
envolver a teoria da préatica, para permitir condi¢des de observacdo, formular problemas
e aumentar as hipoteses.

A sequéncia didatica compreende propoésitos educacionais embasados nos

conteddos previamente apresentados ao aluno. Segundo Paiva et al (2015)

As sequéncias didaticas sdo planejadas para ensinar um conteddo, etapa
por etapa, e organizadas de acordo com 0s objetivos que o professor quer
alcangar, envolvem atividades de aprendizagem e avalia¢éo, permitindo,
assim, que o professor possa intervir nas atividades elaboradas, introduzir
mudangas ou novas atividades para aperfeicoar sua aula e torna-la
facilitadora no processo da aprendizagem. (PAIVA et al, 2015, p.1)

As sequéncias educacionais, de acordo com Zabala (2006), podem ser
consideradas como uma maneira de posicionar as atividades e ndo podem ser vistas
apenas como o tipo de tarefa, mas como um critério que permite identificacGes
preliminares e caracteriza¢cdes no curso do ensino. Portanto, o0 ensino por meio de

sequéncias educacionais permite a inclusdo de novas metodologias e reestruturacdo da
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pratica de ensino para que o processo de aprendizagem ocorra dinamicamente e
significativamente.

Conforme Roncas e Leal (2008) explicam a estrutura de conteudo, a escolha de
um recurso didatico e a estruturagdo de uma atividade sdo estratégias didaticas que
podem ajudar na pratica do ensino. Portanto, sequéncias educacionais permitem a
transformacdo da pratica de ensino, tornando o conteddo mais compreensivel e
significativo com excitante curiosidade e interesse na aprendizagem. "E necessario
insistir que tudo o que fazemos na aula, no entanto, é, concentrar-se mais do que ou
menor na formacgdo de nossos alunos™ (Zabala, 2006, p. 29). Sequéncias educacionais,
como 0s recursos pedagdgicos, permeiam a reflexdo e a mediacdo, associando as

estratégias utilizadas pelo professor para facilitar o aprendizado dos alunos.
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5 PROCEDIMENTO METODOLOGICO
5.1 Lo6cus da pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa foi selecionada a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Brigadeiro Fontenelle (E.E.EF.M.B.F.) localizada no Bairro da
Terra Firme, area periférica do Municipio de Belem-Pa.

A instituicdo educacional atende atualmente, nas modalidades de Ensino
Fundamental 11, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nos turnos
manhg, tarde e noite. Possui 1498 alunos (segundo dados do Censo Escolar de 2020).
Desses alunos 30 sdo portadores de necessidades especiais sendo 18 alunos

diagnosticados com Deficiéncia Intelectual.

Figura 1 - Escola Estadual Fundamental e Médio "'Brigadeiro Fontenelle"
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Fonte: Da autora

A estrutura fisica da escola é composta por 25 salas de aulas, uma sala de
diretoria, uma sala de professores, uma sala de secretaria, um laboratério de informatica,
um laboratdrio de fisica, refeitorio, dispensa e almoxarifado, uma sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado, uma cozinha, uma sala
de leitura, banheiros masculino e feminino com parte adequada a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida.

Possui ainda, dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida. Possui ainda servicos de internet utilizado para 0s servigos
administrativos, de gestdo e também pelos professores para auxiliar no planejamento e
execucdo as aulas. Na sala de recursos multifuncionais projetor multimidia que em um

mesmo aparelho abriga projetor, computador, televisdo, aparelho de som, microfone e
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disco digital versatil (DVD), com acesso a internet e uma impressora para uso dos
professores e alunos.

Na escola, trabalnham 59 professores, sendo que 03 desses, atendem
exclusivamente na sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado.

A equipe conta ainda com o diretor, coordenadores pedagdgicos, coordenador de
ensino e os funcionarios de apoio administrativo.

Assim como outros espacos fisicos, como, igreja, supermercados, farmaécias,
lojas. A escola esta localizada em uma das principais avenidas do bairro da Terra Firme,
bem proximo ao mercado da feira central. Essa localizacdo, possibilita que
indiretamente a escola sofra as influéncias das consequéncias negativas das atividades
do dia a dia da feira, sendo uma delas o descarte irregular dos residuos sélidos em
pontos irregulares de coleta, isso além gerar um problema ambiental, gera também de
salide publica.

Ao se falar internamente da escola verificar-se que apesar de a pouco tempo a
escola passou por uma revitalizagdo em todos 0s seus espagos internos e na faixada, isso
possibilitou uma melhor qualidade na convivéncia no espaco, entretanto, percebe-se que
a postura dos frequentadores pouco mudou em relacdo aos cuidados com a higiene do
espaco, seja em sala de aula ou em espaco como banheiro.

A escola € a primeira unidade de ensino da Regido Metropolitana de Belém a
receber o Projeto “Escola com Supervisdo Militar”, que visa promover a assisténcia
administrativa, cientifica, técnica e cultural para adocdo de projetos e programas de
acles cooperadas na escolas estaduais do Pard, bem como promover a melhoria da
educacdo basica na rede estadual e a prevencdo da violéncia e da criminalidade no
ambito das escolas participantes, resultado da assinatura de um Termo de Cooperacao

Técnica entre a Secretaria de Estado de Educacdo — SEDUC e a Policia Militar — PM.
5.2 Ossujeitos da pesquisa

5.2.1  Procedimentos éticos

Inicialmente foi solicitado, por meio de um oficio (Apéndice A), a autorizacao
para 0 desenvolvimento da pesquisa a Direcdo da escola. Mediante a autorizacdo, o

projeto foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Federal do Para - UFPA,
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sendo aprovado sob o Certificado de Apresentacio para Apreciagio Etica
46526921.6.0000.0018 e nimero do Parecer 4.730.232 (ANEXO A).

5.2.2  Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

Em data previamente agendada com a direcdo da escola, a pesquisadora foi a
escola e apresentou a pesquisa aos professores esclarecendo informag6es sobre o estudo.
Aos participantes explicou-se 0s objetivos da pesquisa, a forma de participacdo, 0s
riscos decorrentes da participagcdo, bem como o compromisso da pesquisadora em
manter sigilo dos dados coletados.

ApOs apresentacdo, colaboraram para o estudo, 15 professores do ensino
fundamental Il. O critério para participacdo dos professores na pesquisa foi que eles
deveriam ter em sala de aula alunos com diagnéstico de deficiéncia intelectual e que
concordassem, em participar da pesquisa, apds conhecimento, concordancia e assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE B).

Considerando os procedimentos éticos, foram utilizados nomes ficticios para
identificar os participantes utilizando a letra P seguida de um numero, ficando os
professores identificados com P1, P2, P3, ... P15. A seguir, o Quadro 1 apresenta

informagdes sobre os participantes da pesquisa.

Tabela 1 - Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

" VIGII(EE Tempo de docéncia na
N° Area de Formacao de = : Idade
. Educacéo Especial
docéncia

P1 | Graduagdo em Matematica 18 anos Nunca trabalhou 49 anos
P2 | Graduacdo em Filosofia 29 anos Nunca trabalhou 61 anos
P3 | Graduacdo em Matematica 12 anos Nunca trabalhou 37 anos
P4 | Graduacdo em Geografia 15 anos Nunca trabalhou 41 anos
P5 | Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas 25 anos Nunca trabalhou 56 anos
P6 | Graduacdo em Matematica 20 anos Nunca trabalhou 54 anos
P7 | Graduacdo em Matematica e Educacdo | 15 anos 5 anos 47 anos
P8 | Graduacdo em Quimica 11 anos Nunca trabalhou 37 anos
P9 | Graduagdo em Geografia 18 anos Nunca trabalhou 50 anos
P10 | Graduagdo em Letras - Lingua 20 anos Nunca trabalhou 57 anos

Portuguesa
P11 | Graduagdo em Letras - Lingua 17 anos Nunca trabalhou 48 anos

Portuguesa
P12 | Graduagdo em Letras - Lingua 13 anos Nunca trabalhou 39 anos

Portuguesa
P13 | Graduacdo em Educacdo 20 anos 11 anos 54 anos
P14 | Graduacdo em Educacdo 26 anos 14 anos 57 anos
P15 | Graduacdo em Educacdo 15 anos 7 anos 42 anos

Fonte: Da autora
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Sobre a area de formacdo dos participantes observa-se que 4 professores sdo
formados em Matematica, 3 em Letras — Lingua Portuguesa, 3 em Educacdo, 2 em
Geografia, 1 em Ciéncias Biologicas, 1 em Quimica e 1 em Filosofia, ndo foi
identificado especialistas, mestres ou doutores. Ha uma variacdo no tempo de docéncia
dos professores, a escola tem professor com 11 anos de servigo e outros com 26 anos na
iminéncia de uma aposentadoria.

Quanto a experiéncia profissional na Educacdo Especial verificou-se que a
maioria dos professores ndo possui, somente 4 professores apontaram que ja possuem
alguma familiaridade com os aspectos gerais de oferta, atendimento e acompanhamento
da Educacdo Especial, indicando o quanto o processo de inclusdo é recente. A faixa
etaria estd entre 37 e 57 anos de idade, o que representa um contingente de profissionais

mais experientes atuando na escola.
5.3 Defini¢do da metodologia de pesquisa

A presente pesquisa apoiou-se em uma abordagem metodoldgica qualitativa,
pois de acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2013) “a pesquisa qualitativa se
fundamenta em uma perspectiva interpretativa centrada no entendimento do significado
das agdes de seres vivos, principalmente de humanos ¢ suas agdes” (SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO, 2013, p.34).

Partindo de seus objetivos, pode-se classificar esta pesquisa como exploratoria,
visto que a educacdo de alunos com deficiéncia intelectual ainda é emergente e
pesquisas nessa area sdo poucas. Da pesquisa exploratoria Gil explana que “estas
pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses.” (GIL, 2002, p. 41). O autor
salienta que “pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des” (GIL, 2002, p. 41).

A natureza desta pesquisa enquadra-se como sendo aplicada, pois produziu se
um Produto Educacional. Silveira e Cérdova (2009) explicam que a pesquisa aplicada
“objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas
especificos. Envolve verdades e interesses locais” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009,
p.35).



46

5.4 Coleta e analise dos dados

A partir da necessidade de distanciamento social como medida de enfrentamento
a pandemia Covid-19, algumas fontes de dados demandaram uma adequagdo ao
contexto.

No intuito de responder aos objetivos da pesquisa, o instrumento da coleta de
dados utilizado foi um questionario semiestruturado com perguntas para complementar
informacdes relacionadas a formacéo sobre deficiéncia intelectual, conhecimento sobre
deficiéncia intelectual e formacdo sobre educacdo ambiental dos professores da
instituicdo pesquisada. O questionario continha perguntas abertas e fechadas, sendo
aplicado de forma on line, onde fez-se uso da ferramenta digital Google Forms.

Segundo Cervo & Bervian (2002, p. 48), o questiondrio “[...] refere-se a um
meio de obter respostas as questdes por uma férmula que o préprio informante
preenche”. Ele pode conter perguntas abertas e/ou fechadas. As abertas possibilitam
respostas mais ricas e variadas e as fechadas maior facilidade na tabulacdo e analise dos
dados.

De forma idéntica, Marconi e Lakatos (1999, p.100) definem o questionario
como um instrumento desenvolvido cientificamente, composto de um conjunto de
perguntas ordenadas de acordo com um critério predeterminado, que deve ser
respondido sem a presenca do entrevistador e que tem por objetivo coletar dados de um
grupo de respondentes.

Foi realizado previamente ainda, a coleta de informacdes bibliografica e
documental, tendo como proposito construir a fundamentagdo tedrica. Partiu-se para a
selecdo de contetdos e publicacBes que atendessem ao tema escolhido, reunindo
conhecimento para fundamentar a pesquisa, compreender a problematica em estudo e
alinhar os objetivos & metodologia a ser utilizada. As teorias orientam a busca dos fatos,
proporcionam estabelecer critérios pertinentes a serem observados, testar hipdteses e
buscar respostas. (MARTINS E THEOPHILO, 2007).
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6 PRODUTO EDUCACIONAL E AVALIACAO

O produto educacional desenvolvido trata-se de uma Sequéncia Didatica para o
ensino de ciéncias ambientais direcionada para alunos com deficiéncia intelectual, a
partir do diagnéstico sobre o conhecimento e experiéncias dos professores, construida
para futura aplicacdo em sala de aula.

De acordo com Santos (2009) o ensino na perspectiva inclusiva com o uso de
recursos didaticos diferenciados, juntamente com a interacdo social, possibilita que o
professor minimize de forma significativa as dificuldades que surgem durante o
processo de ensino-aprendizagem.

Para Mathias (2009), alunos, professores, pais e a comunidade escolar como um
todo estdo intimamente envolvidos com a educacdo e devem atentar para as
necessidades educacionais de cada aluno especial, oferecendo-lhes metodologias
diferenciadas e estratégias didaticas condizentes com suas peculiaridades. Muitos
assuntos tratados nas aulas voltadas a educacdo especial requerem um olhar critico;
outros necessitam ser vivenciados na pratica pelos alunos; outros ainda precisam de um
olhar microscépico, ou seja, bastante detalhado.

A Sequéncia Didatica é um modulo organizativo de atividades desempenhadas
por professores, a qual envolve agdes contextuais e procedimentais, e desempenha um
papel fundamental para o processo de ensino aprendizagem (ARAUJO, 2013; DANTAS
et al., 2020; ZABALA, 1998). E, quando realizada, necessita de atividades praticas e
Iudicas, permitindo aos alunos adquirir novos saberes a respeito do tema apresentado
(BASTOS et al., 2017).

Na busca por desenvolver uma SD que valorize a cultura do deficiente
intelectual, as singularidades do aluno com DI, optou-se por embasar-se na dinamica
dos Trés Momentos Pedagogicos, desenvolvida, inicialmente, por Delizoicov (1982,
83), segundo Muenchen & Delizoicov (2014), resultante da concepgéo freiriana para o
contexto da educacgdo formal, com funcdes especificas e diferenciadas descritas a seguir:

Problematizacdo Inicial: € o momento em que o professor apresenta situacdes
cotidianas, as quais devem estar relacionadas aos temas que serdo desenvolvidos. Por
meio do dialogo, os alunos devem ser desafiados a refletirem e exporem o que pensam
sobre a relacdo entre os conteddos cientificos e as situacfes apresentadas. Nessa etapa, a
meta é problematizar o conhecimento que os alunos expdem, e, nesse processo, cabe ao

professor articular e questionar os modelos explicativos dos alunos a fim de que as
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lacunas de aprendizagem sejam reconhecidas por eles como um problema a ser
enfrentado (MUENCHEN; DELIZOICQV, 2014)

Organizagdo do Conhecimento: o0s conhecimentos selecionados como
necessarios para a compreensdo dos temas e da problematizacdo inicial séo
sistematicamente estudados, sob a orientagdo do professor (MUENCHEN;
DELIZOICQV, 2014).

Aplicacdo do Conhecimento: aborda sistematicamente 0 conhecimento
incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situagdes iniciais que
determinaram seu estudo quanto outras que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao
momento inicial, possam ser compreendidas pelo mesmo conhecimento (MUENCHEN;
DELIZOICQV, 2014).

Sobre 0os momentos pedagdgicos, Gehlen, Maldaner e Delizoicov explicam que
“a estruturagdo da abordagem tematica freircana contempla a investigacdo tematica
proposta por Freire (1987), a qual pode apresentar sintonia com alguns elementos da
Situagdo de Estudo balizada pelas ideias vygotskyanas” (GEHLEN; MALDANER;
DELIZOICOV, 2012, p. 3).

Sendo assim a SD foi baseada e estruturada nos Trés Momentos Pedagogicos,
fazendo uso de recursos didaticos que contribuam positivamente com o processo de

ensino e aprendizagem do aluno com DI — e demais alunos em sala de aula.
6.1 Construcéo do produto

A Sequéncia Didatica foi elaborada no formato de um Guia Didatico na
plataforma Canva (https://www.canva.com/pt.br/), em forma de um Infogréafico (Link
no Apéndice D), contemplando os seguintes requisitos: capa, ficha catalografica,
apresentacdo, tema, objetivo, habilidade da BNCC a serem desenvolvidas, detalhamento
das aulas e referéncias.

Por se tratar de alunos com DI, a SD foi estruturada pensando nas
especificidades do sujeito com DI bem como a realidade deste de estar matriculado em
escola regular.

A partir do resultado dos questionarios aplicados foi identificado o contetdo a
ser abordado na SD. O tema da SD é a Sustentabilidade, voltado diretamente aos
residuos solidos e a coleta seletiva. O Produto Educacional propde uma conversa com 0

professor, dando dicas sobre a aplicacédo das atividades propostas na SD.
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Os recursos e estratégias da SD estdo apresentados na Tabela 2 de forma

resumida.
Tabela 2 - Recurso e estrategias da SD
ETAPA TEMA ATIVIDADES RECURSOS
Problematizacio Poluicio do Apresentacédo do video Computador/Internet

Inicial

meio ambiente

sobre a tematica;
Atividades impressas

Tv
Impressora

Organizagdo do
Conhecimento

Coleta Seletiva

Apresentacdo do video
sobre coleta seletiva;
Oficina

Computador/Internet
Tv
Material para oficina

Aplicacdo do
Conhecimento

Praticando a
Coleta Seletiva

Jogo “Amiguinhos da
Coleta Seletiva”

Jogo de tabuleiro
“Corrida Ambiental”

Computador

Fonte: Da autora.

6.2 Validagao do produto

A validacdo do produto se deu através da andlise da Sequéncia Didatica por

professores especialistas em Educacdo Especial que realizam o atendimento educacional

especializado na escola. Foi disponibilizada a versdo digital em um formulario

elaborado no Google Forms (Apéndice E), com perguntas relacionadas a proposta da

Sequéncia para os alunos com DI.

A validacéo certifica que este produto didatico atendeu aos objetivos, ou seja,

de auxiliar no processo de aprendizagem de temas relacionados a sustentabilidade no

ensino das Ciéncias Ambientais para alunos com DI.

Apobs o processo de validacdo, a Sequéncia Didatica sera disponibilizada aos

professores participantes da pesquisa. Certamente o produto educacional construido sera

futuramente utilizado pelos professores participantes da pesquisa visto que a pandemia

de Covid-19 ocorrida durante a pesquisa, inviabilizou sua aplicacgéo.
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7 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Com proposito de responder a questdo da pesquisa sobre como a falta de uma
ferramenta pedagoOgica adaptada para os alunos com Deficiéncia Intelectual (DI)
dificulta a educagéo inclusiva no ensino das ciéncias ambientais, apresentamos os dados
coletados no decorrer da investigacdo, considerando 0s questiondrios estruturados
respondidos pelos professores.

No intuito de melhor apresentar e interpretar os dados utilizou-se de graficos
e/ou tabelas, procurando facilitar a compreensdo do leitor, acerca da percep¢do dos

professores sobre educagao ambiental e deficiéncia intelectual.
7.1 Andlise do questionario

O questionario estruturado constante no Apéndice C é composto por quatro
eixos de questbes. O primeiro eixo refere-se formacdo sobre deficiéncia intelectual, o
segundo trata dos conhecimentos sobre deficiéncia intelectual, o terceiro eixo, visa
levantar informagfes dos conhecimentos acerca da Educacdo Ambiental e o quarto
refere-se ao ensino das ciéncias ambientais e a deficiéncia intelectual no contexto
escolar.

7.1.1 Eixo 1: Formacdo sobre deficiéncia intelectual.

Quando questionados se durante sua formacdo académica a deficiéncia
intelectual no contexto escolar foi objeto de estudo em alguma das disciplinas, na
primeira questdo do eixo que abordou a formacdo sobre deficiéncia intelectual, 93,3%
dos professores responderam ndo a questdo. Ja ao ser perguntando se ja passou por
alguma formagé&o/capacitacdo sobre deficiéncia intelectual, 66,7%) dos professores

disseram ndo, conforme gréficos 1 e 2.
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Gréfico 1 - Formacdo Académica sobre DI

Durante sua formacio académica a
deficiéncia intelectual no contexto escolar foi
objeto de estudo em alguma das disciplinas?

H Sim
= Vagamente

m Nao

Fonte: Da autora
Grafico 2 - Tem formacéao sobre DI

Voceé ja passou por alguma formacao/
capacitacio sobre deficiéncia intelectual?

H Sim
= Vagamente

m Nao

Fonte: Da autora

A partir das informacges coletas acima, € possivel depreender que a formacao
permanente dos professores que atendem alunos com deficiéncia intelectual, é uma
necessidade emergente e que precisdo abordar questdes relacionadas diretamente com a
pratica docente, pois segundo Paixdo e Silva (2019) afirmam “é imprescindivel,
considerando que os fundamentos tedrico-metodoldgicos da Educacdo Inclusiva,
baseiam-se numa concepcdo de educacdo de qualidade para todos e no respeito a
diversidade dos educandos, uma participacdo mais qualificada dos educadores para o
avanco desta importante reforma educacional, para o atendimento das necessidades

educativas de todos os estudantes com necessidades especiais.”
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Na pesquisa, também, questionou-se os professores sobre sua maior
dificuldade no processo ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual. O
grafico 3 mostra que a resposta que mais se destaca é a auséncia de recursos didaticos e
acessibilidade, estando em concordancia com outra sondagem realizada através do
questionario relacionada as necessidades pedagogicas dos alunos com DI em sala de

aula, conforme o grafico 4.

Graéfico 3 - Dificuldade no processo de ensino-aprendizagem

Qual sua maior dificuldade no processo ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiencia intelectual?

60
50

40

30

20

- o

o [

Falta de Auséncia de Auséncia de Falta de
informacdo sobre recursos didaticos metodologiana  estimulacéo por
Deficiéncia e acessibilidade sua disciplina para parte da familia
Intelectual educacéo inclusiva

Fonte: Da autora

Grafico 4 - Sobre a necessidades Pedagodgicas

Vocé saberia apontar necessidades pedagogicas
dos alunos com Deficiéncia Intelectual em sala de

aula?

m Sim
m Vagamente

m Nao

Fonte: Da autora

Acerca do entendimento das necessidades pedagdgicas dos alunos com DI em
sala de aula, 53,3% dos professores acusaram o material especifico e adaptado como

diferencial, conforme alguns relatos a seguir:

P3 “precisam de material concreto que requerem preparo especifico e

adaptado”
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P6 “recursos diddticos adaptados e estagiarios de apoio na sala de aula™

Uma fala que chamou a atengdo nessa tematica foi a da professora P10, que diz
que “serem incluidos de fato... atividades adaptadas e metodologias mais flexiveis...

Adaptacao da escola como um todo para incluir o aluno”

Sobre o processo de aprendizagem, Vigotski faz a seguinte colocacao

A importdncia de se reconhecer como estd se desenvolve, e ndo a
deficiéncia/insuficiéncia em si mesma e, sim, a reacdo que se apresenta na
personalidade desta no processo de desenvolvimento em resposta a sua dificuldade
e da qual resulta sua deficiéncia. Esta crianga ndo se forma somente pelos seus
defeitos, seu organismo se reorganiza como um todo. A personalidade como um
todo, se equilibra, se compensa com o0s processos de desenvolvimento
(VIGOTSKI, 1989, P. 105)

O aluno com deficiéncia intelectual apresenta uma alteracdo no processo de
construcdo do conhecimento, mas isso ndo pode justificar praticas pedagdgicas pautadas
no nivelamento cognitivo, nas limitacdes e dificuldades advindas da deficiéncia. E
necessario que o professor pense nas potencialidades, que forneca vivéncias
significativas para o aluno. Ndo existe um procedimento de ensino ideal para todas as
criangas, nem mesmo para as criancas que ndo apresentam diagnostico de alguma

deficiéncia, cada aluno é Unico e possui suas potencialidades e dificuldades.

Nesse sentido Paixdo e Silva (2019) alegam que “os estudantes com deficiéncia
intelectual requerem um olhar individualizado do professor, levando-se em
consideracio suas limitacBes, suas necessidades. E preciso dar importancia ao
conhecimento prévio que j& possuem e, deve-se tentar entender que o processo de
aprendizado do estudante acontece de forma interna, e que este ndo se d& de forma

estatica.”

Quando se fala em adaptacdes, Alves e Duarte (2014) destacam a necessidade
de o aluno com deficiéncia sentir-se socialmente incluso no grupo ao qual pertence. Isso

permite a estruturacdo do sentimento de pertencimento, essencial para se sentir incluido.

7.1.2 Eixo 2: Conhecimento sobre deficiéncia intelectual.

Ao verificar as respostas das questdes do segundo eixo conhecimento sobre
deficiéncia intelectual, se o colaborador sabe conceituar deficiéncia intelectual,
obtivemos o percentual de 60% de resposta sim, 13,3% responderam nédo e 26,7% das

respostas indicavam que o entrevistado conhecia vagamente, de acordo com a tabela 1.
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Tabela 3 - Professores sabem conceituar DI

RESPOSTAS %
Sim 60
Vagamente 26,7
Né&o 13,3

Fonte: Da autora

Observou-se que a maioria dos professores demonstrou que a deficiéncia
intelectual envolve diretamente alguma limitacdo no desenvolvimento da crianga, e que

esta limitag&o esta ligada ao cognitivo, como vemos em alguns relatos a seguir:

P5 “é a limitacdo intelectual da pessoa em fazer atividades ou tarefas que uma

pessoa "normal” comumente faz”
P7 “é caracterizado pelas limitagoes nas habilidades”

P9 “a deficiéncia intelectual tem como principal caracteristica a presenca de

um nivel cognitivo muito abaixo do esperado”

P12 “dificuldade em habilidades que exijam o uso do raciocinio, da reflexdo e

dos demais aspectos cognitivos do ser humano”
P13 “inabilidades com questoes cognitivas”

Os resultados mostram que a conceituacdo dos professores sobre deficiéncia
intelectual apresenta uma ideia geral de deficiéncia intelectual, sem ter conhecimento
profundo quanto as suas caracteristicas, bem como as etiologias. Pode-se afirmar que
elas se restringiram a observacdes cotidianas e/ou a ideias de senso comum.

A falta de clareza sobre o conceito pode comprometer ensino de tais alunos,
pois ha dificuldade em saber quais sdo as potencialidades e dificuldades. Para VVygotsky
(1997), ha potencialidade e capacidade nas pessoas com deficiéncia, mas para que
possam ser desenvolvidas, é preciso que as pessoas com essa deficiéncia sejam
oferecidas condi¢bes materiais e instrumentais adequadas. Com isso, deve-se oferecer a
tais pessoas uma educacdo que lhes oportunize a apropriacdo da cultura histérica e
socialmente construida, para melhores possibilidades de desenvolvimento.

Quanto ao questionamento de saber apresentar a0 menos trés caracteristicas da
deficiéncia intelectual (questédo 3), 53, 3% responderam que sim, 26,7% que ndo e 20%
que sabem vagamente. Na abordagem se ja tiveram acesso a legislacdo brasileira que
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trata da deficiéncia intelectual (questdo 5), 20% responderam que sim, 66,7% que ndo e

13,3% que tiveram acesso vagamente. Na tabela 1, estdo os resultados das respostas.

Tabela 4 - Eixo 2 Conhecimento sobre DI

Questdo Sim | Vagamente | Nao | Total
3 8 3 4 15

5 3 2 10 15
Fonte: Da autora

Os resultados mostram que a maioria dos respondentes souberam apontar trés
caracteristicas da deficiéncia intelectual. No entanto, verificou-se que os professores
quase que em na sua totalidade ndo tiveram acesso a legislacdo brasileira que trata da
deficiéncia intelectual, demonstrando a concepg¢do limitada dos mesmos sobre a
deficiéncia intelectual, reforcando a necessidade de formacdo docente continuada e

adequada

Para Paix&o e Silva (2019)

Além das questBes administrativas que envolvem a formacédo
continuada e aprimoramento pedagdgico é imprescindivel que os
professores entendam a necessidade de buscar uma formacédo
mais aprofundada e teorizada sobre o fazer docente, entendendo
que a relagdo entre teoria e pratica sdo parte de um processo que
0s conduzem ao desenvolvimento da autono-mia docente e
profissional, ao exercicio da critica das condi¢des de trabalho e
ensino que possibilitariam mudancgas significativas na educagdo
(PAIXAO, SILVA, 2019, p.113)

A busca por conhecimentos além de agregar um aporte tedrico a pratica
pedagdgica pode conceber novas praticas pedagogicas que auxiliem o professor em sala
de aula a determinar estratégias e metodologias que atendam as necessidades do aluno

com deficiéncia intelectual.

7.1.3 Eixo 3: Conhecimento sobre educacdo ambiental.

Concernente ao eixo 3, tabela 2, que visou abordar a formacéo sobre Educacéo
Ambiental, ao ser questionado se ja ouviram falar em EA (questdo 1) obtivemos
resposta positiva de todos os entrevistados. Em relagdo a amostra dos professores, 0s
resultados das questfes que versavam sobre se durante sua formagdo académica a
tematica EA no contexto escolar foi objeto de estudo em alguma das disciplinas
(questdo 2), 53,3% responderam que ndo, 40% assinalaram que sim e 6,7% disseram

que teve orientacbes de forma vaga. No tocante se ja passou por alguma
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formacéo/capacitacdo sobre EA (questdo 3), 60% responderam que ndo passaram,

33,3% respondem que passaram e 6,7% registraram que vagamente passaram.

Tabela 5 - Eixo 3 Conhecimento sobre Educagdo Ambiental

Questdo | Sim | Vagamente | Nao | Total
1 15 - - 15
2 6 1 8 15
3 5 1 9 15

Fonte: Da autora

Analisando as respostas foi possivel identificar que ndo h& avancos
significativos quanto a formacéo inicial e continuada dos professores relacionadas a
educacdo ambiental. Em suas pesquisas Marques e Mazzarino (2021) apontaram como
desafios a formacéo dos professores em Educacdo Ambiental: abordagens superficiais, a
visdo disciplinar, a falta de politicas publicas, os curriculos pouco flexiveis, a falta de
formacgdo em educacdo ambiental e de formagdo continuada (despreparo), a falta de
motivacdo, a rigidez de pensamento, a falta de didlogo entre professores no
desenvolvimento de acOes, a necessidade de transformacao nas praticas, a acomodacao
e a falta de contato dos professores com a natureza. Dessa forma, é pertinente que o
Estado e outras instituicdes civis sejam capazes de oferecer servigcos e possibilidades
que oportunizem a formacao inicial e continuada de professores.

No questionario aplicado, indagou-se sobre a participacdo em estudos voltados
diretamente a EA no contexto escolar, 66,7% nunca participou, seguidos de 33,3% que

ja participou de alguma formacdo permanente, segundo a tabela 4.

Tabela 6 - Participacdo em estudos voltados diretamente a EA no contexto escolar

RESPOSTAS %
Sim 33,3
Vagamente -
Nao 66,7

Fonte: Da autora

Esses resultados demonstram que mesmo com documentos como o PCN e a
BNCC que tratam da importancia de se trabalhar a EA, ainda existe uma significativa
porcentagem de professores que afirmam ndo ter se envolvido efetivamente em projetos
ou aulas que objetivavam desenvolver habilidades nessa area do conhecimento. Em seus
estudos Lima et al (2018) perceberam que a EA ndo era trabalhada de forma
interdisciplinar, mas individualmente em disciplinas como Biologia e Geografia, de

maneira que acabou fragmentando o conhecimento. Em outras pesquisas como a de
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Taverna e Parolin (2021) foi possivel notar que os professores possuem uma
compreensdo da EA mais voltada as macrotendéncias pragmaticas e conservacionista,
abordadas com problemas ambientais mais pontuais, reciclagem e ainda uma visdo mais
ecoldgica e pouco critica.

Conforme dados levantados sobre quais assuntos da tematica sustentabilidade
poderia ser abordados com os alunos com DI, foi observado que 93,3% dos professores

assinalaram o tema coleta seletiva, como mostrado na tabela 5.

Tabela 7 - Assuntos da tematica sustentabilidade poderia ser abordados
com os alunos com DI

RESPOSTAS %
Mudancas climaticas -
Importancia da agua -

Coleta Seletiva 93,3

Cuidado com a natureza 1,67

Todos 0s assuntos acima -
Fonte: Da autora

A partir desse resultado foi escolhido o tema a ser abordado na proposta de
sequéncia didatica. A coleta seletiva, entendida como a coleta de residuos sélidos
previamente segregados conforme sua constituicdo ou composi¢do (BRASIL, 2010), é
um dos importantes instrumentos da Politica Nacional de Residuos Sélidos e resulta em
muitos beneficios para sociedade e meio ambiente, dentre os quais: diminui a
exploragdo de recursos naturais, reduz o consumo de energia, diminui a poluicdo do
solo, da agua e do ar, possibilita a reciclagem e compostagem de materiais, diminui o
desperdicio, entre outros (SANTOS, 2016). Segundo Simdes e Lima (2021) o debate
ambiental ¢ fundamental para mudar a atual realidade, por promover novos valores, de
modo que a natureza ndo seja vista apenas como produto. O debate sobre educacao
ambiental nas escolas introduz os alunos aos conceitos de coleta seletiva e reciclagem,
pratica importante para alcancar a sustentabilidade ambiental atraves da utilizagéo racional

dos recursos naturais.

7.1.4 Eixo 4: Ensino das ciéncias ambientais e a deficiéncia intelectual

no contexto escolar.

Pertinente ao eixo 4, tabela 3, referente a abordagem do ensino das ciéncias
ambientais e a deficiéncia intelectual no contexto escolar, quando questionados se

consideram importante uma disciplina de Educacdo Ambiental para os alunos com DI
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(questdo 1) todos os entrevistados responderam que sim. Com relagdo a questédo sobre
se a escola promove atividades para trabalhar a concep¢cdo ambiental dos alunos
(questédo 2), 46,7% responderam que sim, 20% disseram que ndo e 33,3% registraram
vagamente.

Tabela 8 - Eixo 4 - Ensino das Ciéncias Ambientais e a
Deficiéncia Intelectual no contexto escolar.

Questédo Sim Vagamente N&o Total
1 15 - - 15
2 7 5 3 15

Fonte: Da autora

Pelos resultados podemos inferir que a escola promove de forma pouco
produtiva atividades para trabalhar a concep¢do ambiental dos alunos. Segundo Mello
(2017) o espaco escolar deve ser um dos principais locais para aprendizagem e
disseminacdo de conhecimento sustentavel, orientando pessoas para uma analise critica
e consciente das problematicas ambientais, aptos a colaborar com a preservacdo do

meio ambiente.
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8 QUESTIONARIO AVALIATIVO PARA VALIDACAO DO PRODUTO

Para a validacdo da Sequéncia Didatica, foi aplicado um questionario
avaliativo (Apéndice E), em formato on line, onde foi utilizada a plataforma Google
Forms. Para responder o referido questiondrio foram convidados trés professores
especialistas em Educacédo Especial que trabalham no AEE da escola.

Todos o0s participantes concordaram totalmente quando questionados se a
utilizacdo da sequéncia didatica como contribuicdo para o ensino das ciéncias
ambientais foi uma experiéncia satisfatoria

No tocante a pergunta sobre se as informacdes presentes na sequéncia didatica
contribuiram para o aprendizado em relacdo ao tema sustentabilidade, os professores
concordaram totalmente.

Ao opinar sobre se os recursos utilizados aliados a metodologia permitiram a
interacdo do aluno com deficiéncia intelectual com o contetdo recursos utilizados, 2
professores especialistas concordaram totalmente, sendo que 1 concordou parcialmente.

Em relacdo ao questionamento sobre se a sequéncia didatica facilita a pratica
em sala de aula contribuindo para transmissdo de conhecimento e desenvolvimento do
aluno com DI os professores participantes concordaram e a consideraram motivadora,

dinamica e inovadora.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

A possibilidade de abordar questdes ambientais voltadas para os alunos com
necessidades educacionais especiais objetivou a presente pesquisa a propor uma
ferramenta didatica para abordagem do tema sustentabilidade para alunos com
deficiéncia intelectual

A aplicacdo do questionario foi importante, pois resultou em informacdes para
entender a concepcdo dos professores sobre a Educacdo Ambiental e assim ponderar
sobre sua préatica e apresentar proposta pedagogica que possa cooperar na inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais, focando nas potencialidades dos
alunos e ndo na deficiéncia.

No que se refere a Educacdo Ambiental, conforme os dados coletados foi
possivel perceber a caréncia na formacdo inicial e continuada em EA, bem como a baixa
participagdo em estudos voltados diretamente a EA no contexto escolar, sendo
perceptivel que os professores possuem uma concepcdo da EA direcionada a uma
perspectiva mais ecoldgica e pouco critica.

Assim sendo, foi possivel verificar a partir dos resultados obtidos na escola
quanto a educacdo ambiental que os professores participantes apresentam dificuldades
em abordar o tema com alunos deficientes intelectuais.

Quanto as concepcdes sobre Deficiéncia Intelectual, na escola envolvida os
resultados da pesquisa demonstraram, de maneira geral, o conhecimento superficial dos
professores sobre o conceito da deficiéncia intelectual e do processo de ensino
aprendizagem destes alunos, e que a falta de aprofundamento sobre esses aspectos pode
prejudicar o ensino dos alunos com deficiéncia intelectual. Varios professores
apontaram sentir dificuldade em definir o conceito de DI devido a falta de uma
compreensdo mais qualificada. Desse modo, torna-se extremamente relevante uma
melhor compreensdo dos processos de aprendizagem, podendo assim saber como
trabalhar de uma maneira mais significativa e que favoreca a aprendizagem desses
alunos.

Observamos com o0 questionario respondido pelos professores que estes
dependem de outros recursos e apoio de outros profissionais especializados para
trabalhar com a inclusdo. Nesse sentido salientamos a importancia do incentivo a

programas de formacéo continuada para os professores.
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No que se refere a sequéncia didatica como estratégia facilitadora para
transmissdo de conhecimento em sala de aula, a pesquisa revela que sua utilizacéo,
possibilita a transformacédo da pratica ensino-aprendizagem um beneficio aos alunos e
aos professores, tendo em vista, que 0s professores participantes da pesquisa a
consideraram motivadora, dinamica e inovadora, contribuindo para o fazer pedagdgico e
para o desempenho do aluno com DI, bem como pretendem utiliza-la.

Dessa forma, conclui-se que o educador ao fazer a partir do ensino das ciéncias
ambientais a relagdo entre a Educagdo Ambiental e Educagéo Inclusiva promove dentro
das possibilidades de aprendizagem que a educacdo ambiental pode promover aos
sujeitos envolvidos, professores e alunos, uma conscientizacdo nao apenas de
conhecimento tedrico, mas de praticas humanizadas de insercdo social dos alunos com
NEES em questdes atuais da sociedade.

Ao finalizar, esperamos que este estudo possa contribuir com reflexdes sobre a
importancia da Educacdo Ambiental no ambiente escolar e a necessidade de um ensino
e aprendizagem com mais qualidade, onde o aluno com deficiéncia intelectual tenha a
oportunidade de utilizacdo de novas abordagens e aplicacdo de recursos educacionais

mais significativos que promovam de fato a incluséo.
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ANEXO A — Parecer do Comité de Etica
UFPA - INSTITUTO DE

CIENCIAS DA SAUDE DA« Wﬂlﬂ
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA

Continuagao do Parecer 4 730232

finalidade possibilitar a facilitag 3o do processo de ensing
aprendizagem de conteddos sobre educagio ambiental para estes alunos, pessibilitando um envolvimento
com a tematica sustentabilidade & a relagdo harménica homem e natureza.

Objetive da Pesquisa:

Ohjetivo Primario:Propor uma ferramenta didatica para a abordagem do tema sustentabilidade para alunos
com deficiéncia intelectual Escola Estadual de Ensino Fundamental & Médio Brigadeiro Fontenslle.
Objetivo Secundario:

Apresentar oz conceitos, principios e concepedo de Educac@o Ambiental; Levantar & percepcdo dos
professores acerca da Educacdo Ambiental Apresentar as especificidades do Atendimento Educacional
Especializado — AEE Elaborar uma proposta pedagogica para abordagem do tema a sustentabilidade para
alunos com deficiéncia intelectual.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

O presente estudo apresenta riscos minimos para o participante da pesquisa, como por exemple, 0 Mesmo
pade se sentir envergonhado ao responder algum questionamenta. O pesquisador ira fratar a identidade do
participante com padries profissionais de sigilo.

Beneficios:

A Pesquiza trard Beneficios que se referem ao aprofundamento dos conhecimentos sobre meio ambiente,
guestdes ambientaiz, enfatizar a relagdio entre a natureza e ser humane de forma interdisciplinar e
possibilitar a troca de experiéncia, criatividade e a consciéncia ecologica desde infincia Assim sendo, os
resultados da Pesquisa serdo utilizados de forma a enriquecer o aprendizado dos alunos, no que diz
respeito 45 questdes ambientais.

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:

O protocolo encaminhado dispde de metodologia e critérios definides conforme resclugio 466/12 ddo
CNSMS.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

(s termos apresentados, nesta versdo, contemplam os sugeridos pelo sistema CERFICONERP.
Recomendagies:

Inzerir no TCLE o enderego & contatos deste CEPACS/UFPA, como sendo: Comité de Efica em

Enderego:  Rua Augusto Coméa n™ 01- Campus do Guama UFPA- Faculdade de Enfermagem do IC5 - sala 13- 27 and,

Bairro:  Guama CEP: 86.075-110
UF: FA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3201-7725 Fax: (81)3201-E028 E-mail: cepcos@ufpabr

Fagnalzde 04
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UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA @ml mo
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
PARA

Continuagao do Parecer 4 730232

Pesguisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da Salde da Universidade Federal do Para (CEP-
ICS/UFPA) - Complexo de Sala de Aulal ICS - Sala 13 - Campus Universitario do Guama, n® 01, Guamd —
CEP: 68075-110 - Belém-Para. Tel/Fax. 3201-7735 E-mail: cepecs@ufpa.br

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Diante do exposto somos pela aprovagdo do protocolo. Este & nosso parecer, SN,

Devendo a pesguisadora responsdavel atender as recomendacdes constantes neste parecer.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Infarmagdes Basicas |PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/05/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1744749 pdf 21:28:52
Cutros Cuestionarioavaliativo. pdf 050502021 |HELANE REGIMA Aceito

212727 |SOARES SANTOS
DA SILVA
Projeto Detalhado ! |Projeto.pdf 05/05/2021 |HELANE REGINA Aceito
Brochura 21:26:29  |S0ARES SANTOS
Investigador DA SILVA
Outros Termodeconsentimentodainstituicao pdf | 05052021 |HELANE REGIMA Aceito
19:29:.08 |SOARES SANTOS
DA SILVA
Declaragao de Termodecompromissodopesquisador pd] 05052021 |HELANE REGINA Aceito
Pesquisadores 19:26:50 |SOARES SANTOS
DA SILVA
Outros Declaracacdeisencaodeonusfin pdf 05052021 |HELANE REGIMA Aceito
19:25:45 | SOARES SANTOS
DA SILVA
Outros CartadesncaminhamentoacCEP. pdf 05052021 |HELANE REGINA Aceito
19:22:23  |SOARES SANTOS
DA SILVA
TCLE! Termos de | TCLE. pdf 05/05/2021 |HELANE REGINA Aceito
Aszentimento / 19:20:35  |SOARES SANTOS
Justificativa de DA SILVA
Auséncia
Cutros Cuestionaricinvestigativo_ pdf 0502021 |HELANE REGIMA Aceito
19:20013 | SOARES SANTOS
DA SILVA
Outros Cartadeaceitecrientador pdf 05/05/2021 |HELANE REGINA Aceito
19:15:08 |SOARES SANTOS
DA SILVA

Enderego:  Rua Augusto Coméa n® 01- Campus do Guama | UFPA- Faculdads de Erfermagem do IS - sals 13- 2% and.

Baimmo:  Guama CEP: &8.075-110
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Cronograma CROMOGRAMA pdf 05052021 [HELANE REGINA Aceito
19:06:07 [SOARES SANTOS
DA SILVA
Folha de Rosto folhaDeRosto. pdf 0052021 [HELANE REGIMNA Aceito
18:44:35  [SOARES SANTOS
DA SILYVA
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mao

BELEM, 24 de Maio de 2021

Aszszinado por:

Wallace Raimundo Araujo dos Santos
{Coordenador(a))
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APENDICE A - Autorizacao da escola

TERMO DE CONSENTIMENTO DA INSTITUIGAQ

Eu LUIZ PAULO PEIXOTO DE ASSUNGAQ. CPF n® 876 677 752-49,
dingenle da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Bngaderrc
Fontenelle” pelo presente lermo @ na qualidade de responsavel por essa Instituicio,
DECLARO que acedo a realizagdo do proeto de pesquisa intitulado “ENSINO DAS
CIENCIAS AMBIENTAIS NA EDUCAGAO ESPECIAL: UMA PROPOSTA
PEDAGOGICA PARA ABORDAGEM DO TEMA SUSTENTABILIDADE PARA
ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL" apresentado peia mestranda Helane
Regina Soares Santos da Silva, matncula n* 202075070011 @ CPF n® 665.771.792-
04 do Curso de Mestrado do Programa de Pos-graduagBo em Rede Nacional para
Ensino das Ciénoas Ambientars - PROFCIAMB/UFPA, sob onentagdo do Professor
Or Cleber Silva e Sdva

Beiém - Pa, 30 de abril de 2021

Luiz P:ﬁo Pelxoto de Assungdo
Drretor da Escola Estadual de Ensino Fundamental

@ Médio “Bngaderro Fontenalle’
 de Aaeunho
e

a N SN0
¥ 4 12,3800




APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

M

[]
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS E NATURAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUCAO EM CIENCIAS E MEIO AMBIENTE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(MODELO SUGERIDO PARA MAIORES DE 18 ANOS)

Wocé esta sendo convidado(a) como voluntariola) a participar da pesquisa:
“ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS NA EDUCA{;.ED ESPECIAL: UMA
PROPOSTA PEDAGOGICA PARA ABORDAGEM DO TEMA SUSTENTABILIDADE
PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL”, sob responsabilidade da
pesguisadora Helanse Regina Soares Santos da Silva. Essa pesquisa tem fins
académicos. Se justifica pela preccupacio com a falta de uma ferramenta pedagdagica
adaptada para os alunos com Deficiéncia Intelectual (DI} que dificulta a educacdo
inclusiva no ensino das ciéncias ambientais.

Seu principal objetivo & Propor uma ferramenta didatica para a abordagem do
tema sustentabilidade para alunos com deficiéncia intelectual Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Brigadeiro Fontenelle, e seus objetivos especificos sdo:
Apresentar os conceitos, principios e concepgdo de Educacdo Ambiental; Levantar a
percep;3o dos professores acerca da Educacd3o Ambiental, Apresentar as
especificidades do Atendimento Educacional Especializado — AEE; Elaborar uma
proposta pedagogica para abordagem do tema a sustentabilidade para alunos com
deficiéncia intelectual

Sera feita aplicagdo de questionarios, on line, via plataforma Google Forms,
com os professores das turmas que possuem alunos com Deficiéncia Intelectual. O
presente estudo apresenta riscos minimos para a sua parficipac3o nesse trabalho de
pesguisa, como por exemplo, vocé pode se sentir envergonhado ao responder algum
questionamento.

Wale ressaltar, que esse estudo pode trazer beneficios para voc&, como a
criagdo de uma proposta de sequéncia didatica para utilizar com os alunos ja
identificados acima, contribuindo para uma melhor abordagem do tema educacdo
ambiental e sustentabilidade fortalecendo o processo ensinc-aprendizagem dos alunos
e pratica poliico-pedagdgica transformadora e emancipatoria capaz de promover a
etica e a cidadania ambiental.

Vocé esta sendo convidado (a) porque ainda que a sua participacdo n3o seja
chrigatéria, esta & muito importante para o desenvolvimento desta pesquisa, e a
qualquer momento poderd desistir de participar e retirar o seu consentimento. Sua
recusa ndc trara nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a
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instituicdo. O uso de imagens e demais conteudos coletados terdo a finalidade
exclusiva de atender aos objetivos académicos-cientificos do trabalho de pesquisa em
construgdo e a sua identidade sera devidamente preservada.

YVocé sera informado de que pode recusar a participar do estudo, ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e, se desejar sair da
pesquisa, ndo sofrera qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.
Seu nome ou material que indique a sua participagdo nao sera liberada sem a sua
permissao. Vocé nao sera identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar
deste estudo. Uma copia deste consentimento informado serda arquivada pelo
pesquisador e outra sera fornecida a vocé.

Assinatura do Participante da Pesqguisa

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, abaixo assinado e identificado, fui informado(a) dos objetivos da pesquisa
acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei em qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes e motivar minha decisdo se assim
desejar. A pesquisadora responsavel Helene Regina Scares Santos da Silva certificou-
me de que todos os dados desta pesquisa serdo confidencias.

Também sei que caso exista gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo
orcamento proprio da pesquisa. Em caso de dividas poderei contatar o pesquisador
acima mencionado no  telefone  (91) 984142131 ou  pelo  e-mail

helanesilvaB84@gmail.com.
Declaro que concordo em participacdo desse estudo. Recebi uma copia deste

termo de consentimento livre e esclarecido & me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Belém, de de 2021.

Assinatura do Pesquisadora Responsavel



APENDICE C - Questionario aplicados aos professores
QUESTIONARIO
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Nome:

Género: ()M () F | Idade:

Area(s) de Formagao:

Anos de trabalho como professor:

Anos de trabalho com a Educacao especial

Qual disciplina vocé leciona?

Para qual série vocé leciona?

Respostas

EIXO 1: Formacéo sobre Deficiéncia Intelectual SIM | VAGAMENTE

1. Durante sua formacdo académica a deficiéncia
intelectual no contexto escolar foi objeto de estudo
em alguma das disciplinas?

Vocé ja passou por alguma formacgdo/ capacitacdo
sobre deficiéncia intelectual?

2. Ja participou de alguma formacdo permanente
voltada diretamente aos estudos da deficiéncia
intelectual no contexto escolar?

3. Ja tinha solicitado ao AEE apoio para realizar
adaptacOes atividades em sua disciplina para alunos
com deficiéncia intelectual?

4. Qual sua maior dificuldade para ensinar alunos com deficiéncia intelectual?
() falta de informagdo sobre deficiéncia intelectual
( ) auséncia de recursos didaticos
( ) auséncia de metodologia na sua disciplina para educacao inclusiva
( ) outros

5.Como vocé avaliaria, de acordo com a sua disciplina, seus alunos com deficiéncia

intelectual?

6. Vocé saberia apontar necessidades pedagoOgicas dos alunos com Deficiéncia

Intelectual em sala de aula?

7. O que vocé entende sobre o papel do AEE na escola?

EIXO 2: Conhecimentos sobre Deficiéncia

Intelectual SIM | VAGAMENTE

1. Sabe conceituar deficiéncia intelectual?

2. Sabe apresentar ao menos trés caracteristicas da
deficiéncia intelectual?

3. Ja teve acesso a legislacdo brasileira que trata da
deficiéncia intelectual?

4. Como sua disciplina poderia colaborar com a rotina de uma crianca com deficiéncia

intelectual?

5. Vocé pode da uma sugestdo para atividades adaptada direcionada para os alunos com

Deficiéncia Intelectual?
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6. Qual habilidade adaptativa mais limitada que predomina entre os seus alunos com
deficiéncia intelectual?

( )comunicacao,

( )cuidado pessoal,

( )habilidades sociais,

( )utilizacdo dos recursos da comunidade escolar,

( )saude e seguranca,

( )habilidades académicas,

( )lazer,

( )trabalho,

() nenhuma,

( )outra

7. Qual tipo de linguagem vocé considera apropriada para trabalhar com alunos que
possuem deficiéncia intelectual?

( )ndo verbal,

( )verbal realista,

( )verbal cientifica,

( )verbal infantil,

( )verbal familiar,

( )ndo é necessario haver comunicacéo,

( )outro

8. Vocé ja interagiu com pais de alunos com deficiéncia intelectual? Em caso
afirmativo, para tratar de qual assunto?

( ) avaliacéo,

( ) dificuldade de aprendizagem,

( ) violéncia,

(') higiene pessoal,

( ) contetdo da disciplina,

( ) nunca interagi,

( ) outro

9. Quanto a participacao da familia, na sua opinido e a partir da sua experiéncia docente,
qual o principal aspecto que reflete negativamente na ocorréncia/ agravamento no
desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual?

( )Prejuizo cognitivo dos pais,

( )Diagnostico retardado,

( )Servigos de intervencéo precoce inadequado,

( )apoio familiar inadequado,

( )preconceito e exclusdo em ambiente familiar,

( )nenhum,

( )outro

10. Em relacdo a higiene, qual o principal problema apresentado pelos alunos com
deficiéncia intelectual?

( )falta de banho,

( )dificuldade para se vestir,

( )dificuldade para ir ao banheiro,

(' )falta de higiene bucal,

( )dificuldade para pentear os cabelos,

( )dificuldade para lavar as maos,

( )dificuldade para usar méascara,
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( )calcar sapatos,
( J)nenhuma dificuldade,
( )outros

11. Como vocé trabalharia o item escolhido na questdo anterior, na sua disciplina?

12. Em relacdo a autonomia, a partir da sua experiéncia docente, qual atividade de
rotina (doméstica) o aluno com deficiéncia escolar possui mais dificuldade para exercer
no ambiente familiar?

( )Lavar roupa,

( )preparar as refeigdes,

( )lavar louca,

( )varrer,

( )descartar o lixo,

( )limpar objetos,

( )dobrar e guardar roupas,

( )arrumar a cama,

( )nenhuma,

( )outros

13. Como vocé trabalharia o item escolhido na questdo anterior, na sua disciplina?

14.Em relacdo aos possiveis sentimentos negativos que que vocé ja tenha observados
nos com deficiéncia intelectual, qual deles, entre os listados abaixo, vocé considera
predominante?

( tristeza,

( )desesperanga,

( )ansiedade,

( )depresséo,

( irritabilidade,

( )desmotivagéo,

( )solidao,

( )nenhum,

( )outro

15. Como vocé trabalharia o sentimento escolhido na questéo anterior, nas atividades da
sua disciplina?

16. Qual subunidade da sua escola vocé gostaria que apoiasse VOCE no processo ensino-
aprendizagem, voltado para alunos acometidos de deficiéncia intelectual?

( )AEE,

( )direcéo,

( )conselho escolar,

( )familia dos alunos,

( )outros professores,

( Y)nenhum,

( )todos,

( )outro

Respostas

EIXO 3: Formacéo sobre Educacdo Ambiental SIM | VAGAMENTE | NAO

1. Vocé ja ouviu falar em Educacdo Ambiental?

1. Durante sua formacdo académica a tematica
Educacdo Ambiental no contexto escolar foi objeto
de estudo em alguma das disciplinas?




74

2. Vocé ja passou por alguma formacéo/ capacitacao
sobre Educacdo Ambiental?

2. Ja participou de alguma formacdo permanente
voltada diretamente aos estudos da Educacédo
Ambiental no contexto escolar?

Vocé sabia que a educacdo Ambiental pode ser
trabalho com tema Transversal em sua disciplina?

3. Ja tentou incluir em sua disciplina atividades
direcionadas a tematica Educacdo Ambiental?

4. Qual sua maior dificuldade para trabalhar a tematica Educacdo Ambiental com
alunos?

5.Como vocé avaliaria, de acordo com a sua disciplina, a inclusdo da temética Educacao
Ambiental?

7. O que vocé entende sobre o papel da escola diante dos desafios de enfrentamento dos
problemas ambientais?

EIXO 4: Conhecimentos sobre Educacdo Ambiental

e a Deficiéncia Intelectual SIM | VAGAMENTE | NAO

2. Vocé considera importante uma disciplina de
Educacdo Ambiental para alunos com Deficiéncia
Intelectual?

3. A escola promove atividades trabalhar a
concepgao ambiental?

4. Vocé saberia apontar necessidades pedagogicas
dos alunos com Deficiéncia Intelectual em sala de
aula em uma possivel inclusdo da tematica Educacédo
Ambiental?

5. Se respondeu Sim, na questdo anterior poderia citar pelos menos duas necessidades?

5.Quais recursos tecnoldgicos vocé considera mais adequado para trabalhar ciéncias
ambientais, dentro de sua disciplina?

() televisao,

() computador,

( ) Datashow,

() celular,

() Ipad,

( ) nenhum,

( ) outro

Qual seria ou foi a maior dificuldade para trabalhar a teméatica Educacdo Ambiental com
alunos com deficiéncia intelectual?

6.Como o conteudo de meio ambiente € aplicado na sua na disciplina?

7. Como vocé poderia trabalhar a questdo ambiental em sua disciplina com alunos
Deficiéncia Intelectual?

8. Quais temas ambientais vocé pode sugerir para trabalhar com alunos com Deficiéncia
Intelectual?
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Ja tinha solicitado ao AEE apoio para realizar adaptacdes atividades sobre Educacdo
Ambiental em sua disciplina para alunos com deficiéncia intelectual?

9. Considerando o mundo pés-pandemia da COVID-19, proponha uma estratégia
didatica (metodologia e recursos didaticos) para trabalhar o ensino das ciéncias
ambientais para alunos com deficiéncia intelectual, no contexto do ensino remoto.
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APENDICE D - Questionario avaliativo

Nome:

Género: () M () F Idade:

Area(s) de Formagcao:

Anos de trabalho como professor:

Anos de trabalho com a Educagéo especial

01) A utilizagdo da sequéncia didatica como contribui¢do para o ensino das ciéncias
ambientais foi uma experiéncia satisfatoria.

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo nem discordo

() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

02) As informacg6es expostas pela sequéncia didatica foram claras para o entendimento
dos alunos com deficiéncia intelectual?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Né&o concordo nem discordo

() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

03) As informacdes presentes na sequéncia didatica contribuiram para o aprendizado em
relacdo ao tema sustentabilidade?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Né&o concordo nem discordo

() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

04) As dicas contida na sequéncia didatica foram suficientes para elucidar as duvidas
sobre o tema sustentabilidade?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo nem discordo

() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

05) O conteddo geral na sequéncia didatica é relevante para complementar
conhecimentos dos alunos com deficiéncia intelectual sobre o tema sustentabilidade.

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo nem discordo

() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

06) O objetivo da sequéncia didatica estava claro?
() Concordo totalmente



77

() Concordo parcialmente

() Néo concordo nem discordo
() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

07) A sequéncia didatica foi atrativa e interessante”?
() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo nem discordo

() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

08) Os recursos utilizados aliados a metodologia permitiram a interacdo do aluno com
deficiéncia intelectual com o conteudo?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo nem discordo

() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

09) A sequéncia didatica como facilitadora da pratica em sala de aula contribuiu para
transmisséo e desenvolvimento do aluno com DI?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo nem discordo

() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

10) Sob sua analise, quais as principais dificuldades ou desvantagens foram encontradas
na sequéncia didatica?

11) Quais suas sugestdes para possiveis melhorias nesta sequéncia didatica?



APENDICE E - Sequéncia Didéatica
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